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Resumo: 0 presente artigo tem como objetivo analisar a emergéncia, o funcionamento e a desconstrugdo do
dispositivo do racionalismo no ensino de Geografia. Em um primeiro momento, realizamos uma breve discusséo
acerca do ensino de Geografia no Brasil, evidenciando o seu processo de implementagéo na educagéo basica e
superior, sendo que, para isso, tivemos como respaldo os trabalhos de Vesentini (2004), Castellar (2010), Almeida
(1991), Andrade (2006). Moraes (2007) e Santos (1998). Posteriormente, empreendemaos uma discusséo sobre a
racionalidade como dispasitivo, tendo como subsidio para auxiliar nesta analise os estudos de Foucault (1396), os
quais definem que os dispositivos tém a capacidade de orientar, modelar, controlar o pensamento dos sujeitos.
Por fim, ao refletirmos sobre essas concepgies, podemos concluir que o ensino de Geografia & modelado e
impulsionado pela racionalidade, dispositivo que acabou engessando o pensamento geografico.
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EMERGENCY, OPERATION AND DECONSTRUCTION OF THE RATIONALISM DEVICE IN GEDGRAPHY TEACHING

Abstract: This article aims to analyze the emergence, functioning and deconstruction of the device of rationalism
in the teaching of Geography. At first, we held a brief discussion about the teaching of Geography in Brazil, showing
its implementation process in basic and higher education, and for that, we had the support of the works of
Vesentini (2004), Castellar (2010), Almeida (1991), Andrade (200B), Moraes (2007) and Santos (1998).
Subsequently, we undertook a discussion about rationality as a device, with the support of Foucault's (1396)
studies to assist in this analysis, which define that devices have the ability to guide. model and contral the subjects'
thinking. Finally, when reflecting on these conceptions, we can conclude that the teaching of Geography is modeled
and driven by rationality, a device that ended up plastering geographic thought.
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INTRODUGAD

0 presente texto aborda o desenvolvimento da Geografia brasileira e o seu processo de ensino, bem
como uma reflexdo sobre a ideia da racionalidade enquanto dispositivo, de modo a analisar a emergéncia, o
funcionamento e a desconstrugdo de tal dispositivo. Em um primeiro momento, realizamos uma breve sintese do
processo de desenvolvimento do ensino de Geografia no pais, destacando os principais atores responsaveis pelo
processo de implantagéo e implementagéo da Geografia no Brasil, no qual destacamas as contribuigies de Pierre
Monbeig e Pierre Deffontaines entre as décadas de 1920 a 1950,

A partir dai. empreendemos uma contextualizagio sobre o ensino de Geografia que & implementado

no pais, tendo como referéncias, para essa contextualizagdo, os textos oficiais dos Parametros Curriculares
Nacionais-PCN (2002) e da Base Nacional Comum Curricular-BNCE (2007). Para as reflexies sobre o ensino de
Geografia, debrugamo-nos sobre os escritos de Vesentini (2004), Almeida (1991), Castellar (2010) que se dedicam
em analisar e discutir como o ensino de Geografia de fato deve ser conduzido. De acordo com os autores, o
ensino de Geografia tem por objetivo conduzir o aluno a refletir sobre a organizagéo territorial, desenvolver o
raciocinio espacial, ou seja, dotar os discentes da capacidade de ler e interpretar o0 mundo a sua volta. Outro
ponto que também iremos tratar & sobre a ideia de dispositivo do racionalismo, tendo como aporte tedrico os
estudos realizados por Agamben (2008) e Foucault (2003). por meio dos quais destacaremos que o dispaositivo
do racionalismo basica engessa o conhecimento em torno de verdades absolutas, sem proporcionar aos sujeitos

uma discusséo e reflexdo em relagéo aos problemas e acontecimentos presentes no cerne da sociedade.

NOTAS SOBRE A CONSTITUIGAD DO ENSIND DE GEDGRAFIA NO BRASIL

A Geografia, enquanto disciplina escolar no Brasil, estd alicergada nos postulados positivistas,
sobretudo devido & influéncia da escola francesa calcada nas ideias de Vidal de La Blache. A trajetdria da Geografia
no Brasil teve como ponto de partida as colaboragdes de Pierre Deffontaines e Pierre Monbeig,* que foram os

respansaveis por implantar os primeiros cursos de Geografia no pais.

De acordo com Rocha (2000, p.l),

Foi através do decreto n 9.85l, de Il de abril de 1931, que o Ministro Francisco Campos renovava o
ensino superior brasileiro com a introdugéno do sistema universitario. Neste decreto, eram criadas
as Faculdades de Educagén, Cigncias e Letras, espago académico que abrigariam, dentre outros
cursos, o de Geografia. As duas primeiras instituigiies organizadas sob as novas regras,

4 Pierre Mombeig e Pierre Deffontaines, foram importantes gedgrafos franceses responséveis pelo processo de desenvolvimento e
expanséo da ciéncia geagrafica. Pierre Deffontaines foi responsavel pela criagéo da Associagén Brasileira de Gedgrafos-AGR da
cadeira de Geografia na USP em Sao Paulo no de 1934 e criagéo do curso de geografia UFRJ em 1335 no Rio de Janeiro (FERRETI 2016)
. Pierre Mombeirg foi um eminente geografo francés que atuou no Brasil entre os anos de 1935 a 1947, sendo presidente da
Associagdo Brasileira de Gedgrafos por 12 anos, grande entusiasta do Conselho Nacional de Geografia fundado em 1939, Mombeig deu
grande contribuigdo para o pensamento geogréfico brasileiro (ANDRADE, 1994).
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Universidade de Sao Paulo (1934) e Universidade do Distrito Federal absorvida em 1938 pela
Universidade do Brasil (atual UFRJ), fundaram suas Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras,
criando os primeiros cursos de formagéo de profissionais para atuar nesta area de conhecimento.,
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Desta forma, surgiram os primeiros cursos de formagéo de professores de Geografia. Todavia, @
importante salientar que o ensino de Geografia na educagéo basica ainda era realizado por professores ndo
gedgrafos. A Geografia que foi implementada no pais estava vinculada ao que denominamos de corrente
tradicional da Geografia que, de acordo com Moraes (2007, p.7), & uma ala de pensamento geografico em que os
estudos “restringem-se aos aspectos visiveis do real, mensuréveis, palpaveis”. Com base nesta linha de

pensamento, evidencia-se que a perspectiva tedrica implantada no pais tinha um caréter descritivo, reducionista

e ndo conduzia os alunos a refletirem sobre a realidade na qual estavam inseridos. Essa abordagem colaborou
para o surgimento de uma visdo compartimentada do meio natural e social, extinguindo a relagéo de troca entre
a natureza e o meio social.

De acordo com Andrade (2008). o conhecimento gengréfico teve uma mudanga de postura com o

desenvolvimento do pensamento critico na Geografia. Essa linha de pensamento baseou-se no materialismo

histdrico e dialético de Marx. 0 trabalho que inaugurou essa nova linha de pensamento na Geografia foi
desenvolvido pelo gedgrafo francés Yves Lacoste, na obra 4 Geagrafia - Isso serve, em primeiro lugar, para fazer
a buerra, ao inserir a dimenséo politica no pensamento geografico, dando o passo inicial para o desenvolvimento
de uma Geografia critica.

Essa nova corrente do pensamento geografico rompeu com a inércia em que a Geografia estava
inserida, pois, durante muitos anos, a ciéncia geografica era incumbida de realizar uma descrigéo dos fendmenos
naturais (Geografia Tradicional) ou de dados estatisticos (Geografia Teorética-[Quantitativa). 0 rompimento com
essas linhas de pensamento inaugurou uma nova fase para o pensamento geografico que passou a ter um objeto
de estudo: o "espago geografico”.

[ espago geografico & formado e transformado pelas relagiies do homem com o meio-natural
(SANTOS. 1998). No Brasil, essa linha de pensamento teve como principais expoentes Milton Santos, Manoel
Correia de Andrade, Antonio Carlos Robert de Morais, Paulo Cesar da Costa Gomes, Maria Adélia de Souza para
citar alguns. Neste sentido, como argumenta Andrade (2008, p 14), a Geografia critica “pode ser definida como a
ciéncia que estuda as relagies entre a sociedade e a natureza, ou melhar, a forma como a sociedade organiza o
espago terrestre, visando melhor explorar e dispor dos recursos da natureza [...])". Deste modo, fica nitido que
essa linha de pensamento esta preocupada como as relagiies homem-natureza afetam o nosso cotidiano. De fato,
a beografia critica ultrapassa a visdo reducionista predominante no pensamento tradicional positivista, ao

inserir, nas suas discussies e analises, a dimensdo humana e politica, inaugurando, dessa maneira, um navo

horizonte para a ciéncia geografica.
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Conforme essa linha de raciocinio, a Geografia tem como objetivo explicar o espago social e natural
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que atualmente é resultado das transformagies tecnoldgicas, culturais, sociais, politicas e ambientais impostas
pelo ritmo frenético das agdes capitalistas. [ capitalismo acaba impondo, através do processo de acumulagéo de
riqueza, o surgimento de espagos diferentes e hierdrquicos, nos quais determinados lugares sio dotados de
equipamentos e benesses, enquanto outros lugares carecem de infraestrutura basica como, por exemplo, acesso
4 saiide, educagéo, emprego, sequranga, moradia e saneamento bésico.

Neste ambito, o papel do gedgrafo critico & desvelar essa realidade com o intuito de formar cidadaos

criticos capazes de atuar na sociedade, de transformar a realidade na qual estdo submetidos e lutarem contra a

superestrutura que da suporte a essa ordem vigente.

De acordo com Pontuschka, Paganelli e Cacete (2008). hé uma preocupagio em se discutir o processo
de sistematizagdo do pensamento geogréfico. Essa ideia, de acordo com as autores, era uma preocupagéo
recorrente nos trabalhos e artigos do gedgrafo Delgado de Carvalho, pois este se propunha a discutic a
sistematizagio do pensamento geografico. levando em consideragéo a relagies homem-natureza, a fim de
compreender melhor os fenamenos sdcio-histdricos que se materializavam no espago geogréafico. Com essa
iniciativa, a ciéncia geografica que vinha se desenvolvendo nas décadas de [950-B0 no pais ganhou novas
perspectivas abrindo espago para outras discussies, tanto na academia quanto na educagéo bésica.

No que tange as implicagies no &mbito do ensino, a perspectiva geogréfica positivista destacava-se
pelos estudos descritivos das paisagens naturais, ou seja, restringia-se a enumerar e detalhar os atributos fisico-
naturais da superficie terrestre. J4 o pensamenta critico, que ganhou corporeidade a partir da década de 1970,
teve como ponto de partida para as discussies as relagies homem-natureza e suas interagéies com o espago
gengréfico.

Vesentini (2004, p. 220) destaca que neste periodo:

0 ensino de Geografia no Brasil vive uma fase decisiva, um momento de redefinigies impostas tanto
pela sociedade em geral e pelo avango da Terceira Revolugdo Industrial e da Globalizagao, pela
necessidade de (re)construir um sistema que contribuia para a formagén de cidaddos conscientes
e ativos como também pelas modificagiies que ocorrem na ciéncia geogréfica.

Nesse contexto, a Geografia critica tem como principio norteador promover e socializar uma educagéo
gengrafica capaz de fornecer uma agéo educativa que leve a reflexdo, agéo politica, a redugdo do analfabetismo,
0 combate a pobreza, a luta por uma economia solidéria e por um meio-ambiente ecologicamente equilibrado.
Essa concepgdo geogréfica estrutura-se pedagogicamente na agdo reflexiva e no interesse de promover e

explicar as transformacties proporcionadas pelo advento do capitalismo na sua forma mais selvagem a

“globalizagén”. Os fortes contrastes existentes no mundo globalizado acabam fornecendo a Geografia subsidios
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para o desenvolvimento de discussies e analise acerca do acesso ao emprego, renda, saiide, educagio, habitagéo
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e capital.

Delimitados os pressupostos de uma educagio geogréfica critica, faz-se necesséario pensar quais os
caminhos que docentes e alunos podem sequir no trato com a ciéncia, seja em ambientes formais ou néo formais
de ensino. De acordo com Andrade (200B), Geografia deve ampliar a sua cléssica abordagem sobre a relagéo
homem-natureza, permitindo novas perspectivas através da interagéo com outras disciplinas e éreas do
conhecimento com o intuito de compreender de maneira mais concisa o espago geografico e as transformagies

que nele se materializam. Imbuidos por esta linha de pensamento, acreditamos que os primeiros passos que

devemos trilhar sejam na diregéo de uma educagéo critica e emancipatdria com o intuito de romper com a ordem

vigente que aqui, que & manifestado pela racionalizagao dos saberes.

REFLEXOES ACERCA DO ENSIND DE GEOGRAFIA

0 ensino de Geografia, em suma, & interdisciplinar e fundamental para compreendermos a sociedade na
qual estamos inseridos. Essa perspectiva & corroborada por Santos (1998). ao destacar que o conhecimento
geografico é hibrido, e que ndo faz sentido estudar os fendmenos sociais, econdmicos e politicos de maneira
isolada, pois essa maneira de pensar ndo responde os anseios da sociedade contemporanea que exige cada vez
mais uma interpretagdo do mundo por diversos prismas, tendo em vista a complexidade das relagies existentes
na atualidade. Assim a escola, e em particular o ensino de Geografia devém apresentar-se de maneira

interdisciplinar. Essa visao est4 presente expressa no texto dos PCNs, conforme passagem a sequir.

No esforgo de estabelecer uma unidade na diversidade, de se abrir a outras possibilidades mediante
uma visdo de conjunto, a Geografia muito pode auxiliar para romper a fragmentagéo factual e
descontextualizada. Sua busca por pensar o espago enquanto totalidade, por onde passam todas as
relagies cotidianas e onde se estabelecem as redes sociais nas diferentes escalas, requer esse
esforgo interdisciplinar. 0 espago e seu sujeito séo constituidos por interagies e seu estudo deve
ser, por isso, interdisciplinar. 0 conhecimento geografico resulta de um trabalho coletivo que
envalve o conhecimento de outras &reas. (BRASIL, 2002, p. 32)

A imagem da Geografia como uma disciplina de concepgéo descritiva e enfadonha constitui uma
dificuldade para seu ensino na educagio basica. Esse pensamento & corroborado por Almeida (1991, p.84): "A
gengrafia encontrada na maioria dos livros didaticos e que é ensinada, geralmente, nas escolas apresenta uma
andlise descritiva - ou apenas uma descrigéo - do que se vé hoje no mundo.”

Mediante o exposto torna-se imperativo a implementagdo de novas abordagens para o ensino de

Geografia, tendo em vista que a maneira como este estd sendo conduzida atualmente pode néo levar os alunos

de fato a um entendimento complexo da realidade a qual fazem parte.
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Cientes da importancia do ensino de Geografia para a sociedade, como & enfatizado na BNCC (2017, p.
30d) a Geografia:
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[...] contribui para a formagéo do conceito de identidade, expresso de diferentes formas: na
compreensén perceptiva da paisagem, que ganha significado a medida que, ao ohserva-la, nota-se
a vivéncia dos individuos e da coletividade; nas relagtes com os lugares vividos; nos costumes que
resgatam a nossa meméria social; na identidade cultural; e na consciéncia de que somos sujeitos
da histdria, distintos uns dos outras e, por isso, convictos das nossas diferengas.

(bviamente, para que isso se concretize, & necessario que ocorram mudangas no ensino de Geografia

na educagdo bésica, haja vista as limitagies que estdo presentes nesta modalidade de ensino em que o conteddo

¢ engessado e pragmatico (VESENTINI, 2004). Esse engessamento e pragmatismo acaba dificultando o
desenvaolvimento de uma educagio emancipatdria.

Nesse sentido, a busca por novas abordagens no processo de ensino e aprendizagem é necessaria
para romper com essa educagdo em que o professor apenas “repassa” para o aluno os conteddos e o aluno, por
sua vez, apenas os "recebe”, sem discutir e socializar esses conteddos. De acordo com Freire (20085, p. B6). esse
tipo de educagdo é caracterizada como “educagdo bancéria” porque os alunos apenas recebem o que lhes &
ensinado, enquanto o professor deposita conteddos conduzindo os alunos & memorizagdo mecanica dos assuntos
ministrados em sala de aula.

Lima e Vasconcelos (2006, p. 339) destacam a existéncia de outra problemética: “frequentemente ao
trabalhar os conteddos, os educadores deparam-se com frageis instrumentos de trabalho, o que pode gerar
dependéncia ao uso do livro didatico”. Desta maneira, contribui para um ensino sem significados e atrelados a
conceitos prontos e acabados sem gerar nos discentes a oportunidade de repensar os conteddos e debater
tematicas pertinentes ao seu cotidiano.

A questio nuclear que se coloca & como fazer o ensino de Geografia atingir os seus objetivos bésicos

que sao: ler e interpretar o mundo a sua volta. De acordo com Castellar (2010, p.44):

Saber ler 0 mundo & compreender uma informagdo do espago vivido, ou seja, ndo sa ler, mas
entender o contexto, ndo se atendo apenas & percepgéo das formas, e sim o significado de cada
uma delas. A leitura do lugar de vivéncia estd relacionada com, entre outros conceitos, os que
estruturam o conhecimento geografico. como, por exemplo, lugar, cultura, cidade, territdrio, espago
e tempo, mas também os conceitos cartograficos (escala, legenda, alfabeto cartogréafico, diregéo e
orientagdn).

Para tanto, vale utilizar diversas estratégias e metodologias diferenciados como o uso de mapas
mentais, frianstorming, jogos, jori simulado, dentre outras. Fazer uso de préticas diferenciadas & uma estratégia

para proporcionar uma aprendizagem significativa @ romper com o ensino mnemanico que durante anos esteve

no amago da Geografia escolar. Essa metodologia tratava apenas de ensinar de maneira automatica aos alunos
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os nomes de rios, paises, estruturas do relevo, tipos de climas, biomas, sem conduzi-los de fato a um
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aprofundamento dos conteddos e a uma discussédo complexa sobre os conteddos ministrados. Outro elemento a
ser considerado, além do ensino mneménico, é a infraestrutura precéria presente na maioria das escolas,
somados a desvalorizagéo da profissdo docente e a defasagem salarial, fatores que juntos assolam e geram
entraves no processo educacional brasileiro.

£ importante frisar que o ensino de Geografia historicamente esté dividido entre dois polos: o da
Geografia fisica e da Geografia humana. Nesse sentido, a primeira barreira que a disciplina teve de enfrentar foi

romper com essa diviso e estabelecer permeabilidade entre esses dois polos, pois. para encarar uma educagéo

calcada em uma viséo complexa, faz-se necessério resolver inicialmente as contradigiies internas. Essa diviséo
& reflexo da hiperespecializagéo dos saberes.

Apesar das contradigiies presentes no dmago da ciéncia geografica, Vesentini (2004) relata que a
geografia escolar aos poucos vem tentando superar essa bipolaridade. Noutros termos, o ensino de Geografia
almeja a especialidade da disciplina sem perder de vista a perspectiva universal da formagéo humanista. Isto
significa proporcionar uma leitura do espago geografico, para que os discentes possam entender as relagies
socioespaciais no decorrer do tempo histarico e seus reflexos na sociedade.

Marin (2000) aponta que uma educagin na era planetaria & essencial que o ensino preze pelo:

remembramento dos conhecimentos oriundos das ciéncias naturais, a fim de situar a condigio
humana no mundo; do conhecimento derivado das ciéncias humanas, para colocar em evidéncia a
multidimensionalidade e a complexidade humanas, bem como para integrar (na educagén do futura)
a contrigdo inestimavel das humanidades, ndo somente a filosofia e a histdria, mas também a
literatura, a poesia, as artes. (MORIN, 2000, p.44)

0 autor destaca a importancia do remembramento dos conhecimentos entre as ciéncias naturais e
humanas, a interagéo entre essas areas do conhecimento é potente, pois permite a integragéo dos sabres. A
Geografia, de modo geral, tenta cumprir este papel, entretanto a maneira como o ensino vem sendo conduzido, 2
prior nan esta cumprindo com sua fungdo basilar que é permitir aos discentes realizarem uma leitura do mundo
a sua volta, a partir dos conceitos-chaves da disciplina.

Dessa forma, entendemos que é fundamental proporcionar um ensino de Geogratfia que possibilite e
conduza os alunos de fato e de direito a uma educagéo geografica e cidadd. Para tal desafio, & necessario uma
nova roupagem e abordagem metodoldgica que permita um ensino de qualidade com énfase no sujeito e na sua
interagdo com o mundo, guiados por esta percepgdo e na busca por um ensino de Geografia que desperte o
imagingrio e possibilite ensinar a condigéo humana.

Entretanto, para que essas ideias ganhem corporeidade, faz-se necessério superar determinadas

barreiras que séo impostas no sistema educacional tradicional e triunfalista, caracteristicas praprias do
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pensamento neoliberal. E perceptivel que o sistema educacional brasileiro esté sobre a égide de um racionalismo

que opera a servigo do capital e ndo da emancipagéo dos sujeitos.

0 DISPOSITIVO DO RACIONALISMO E O SEUS DESDOBRAMENTOS NO ENSINO DE GEOGRAFIA

Ao estudar e analisar o desenvolvimento do ensino no Brasil e, em especifico o ensino de Geografia,
observa-se que ambos estdo estruturados e embebidos em um conjunto de ideias, praticas e saberes que se

articulam e se transformam ao longo dos anos. Esses saberes e praticas que fazem parte do cerne da educagio

nacional e em uma escala menor na Geografia séo estabelecidos pelo racionalismo, dispositivo que acaba
engessando o processo da educagéo geografica.

A concepgéo de dispositivo a que fazemos referéncia tem por base as ideias do filasofo Giorgio
Agamben. [ autor utiliza duas fontes de referéncia: primeiro a nogéo de dispositivo em Foucault e a sequnda o
uso tenldgico do termo grego zikemamia, sendo que iremos nos deter a primeira referéncia. De acordo com
Agamben (2009, p.39) o dispositivo foucaultiano “[...] nomeia aquilo em que & por meio do qual se realiza uma
pura atividade de governo sem nenhum fundamento no ser. Por isso os dispositivos devem sempre implicar um
processo de subjetivago, isto &, devem produzir o seu sujeito.” Ao analisar o ensino de Geografia no pais, vemos
que o objetivo estabelecido nas entrelinhas & formar um sujeito incapaz de interpretar e a analisar a realidade,
sendo formar um sujeito que apenas obedega a um conjunto de normais e regras impostas pelos mecanismo de
poder.

Ao refletir sobre a sociedade e a relagdes de poder, Foucault (1936) considerou que existe uma série
de elementos que denominou de dispositivos que subjetivamente involucra os sujeitos, esses elementos séo

constituidos de:

[.] um conjunto decididamente heterogénen que engloba discursos, instituigiies, organizagies
arquitetonicas. decisies regulamentares. leis, medidas administrativas, enunciados cientificos,
proposicies filosaficas, marais, filantrapicas. Em suma, o dito e o ndo dito séo os elementos do
dispositivo. [ dispositivo & a rede que se pode estabelecer entre estes elementos... [e entre estes]
existe um tipo de jogo, ou seja, mudangas de posigdo, modificagdes de fungdes, que também podem
ser muito diferentes, [cuja finalidade] & responder a uma urgéncia. 0 dispositivo tem, portanto, uma

fungan estratégica dominante (FOUCAULT, 1396, p. 244-245).

Agamben (2008, p.29), por sua vez, sintetizada as ideias de dispositivo desenvolvida por Foucault em

trés elementos bésicos:

a- £ um conjunto heterogénea, linguistico e néo-linguistico, que inclui virtualmente qualquer coisa
no mesmo titulo: discursos, instituigies, edificios, leis, medidas de policia, proposicées filosdficas
etc. [ dispositivo em sim mesmo & a rede que se estabelece entre esses elementas.

b- 0 dispositivo tem sempre uma fungéo estratégica concreta e se inscreve numa relagéo de poder.
c- Como tal, resulta do cruzamento de relagies de poder e de relagies de saber.
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Ao analisar essa concepgéo, percebe-se que o ensino de Geografia se encontra preso ao dispositivo
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do racionalismo que enrijece o seu desenvolvimento, tornando o processo da educagéo geografica enfadonho e
ndo desperta o senso critico dos discentes. Porém, & importante salientar que o mesmo racionalismo contribuiu
para que a Geografia ganhasse stafus cientifico, fato que se deve aos métodos empregados nos estudos e
pesquisas geograficas.

0 racionalismo pelo qual o ensino de Geografia foi capturado baseia-se em uma dimenséo constitutiva
e inseparavel dos ideais burgueses que, em sintese, constroem e reconstroem a sociedade, modelando os sujeitos

de acordo com interesses politicos, econdmicos e projetos de poder. Ao desvelar essa constatagdo, os

fundamentos presentes no cerne da educagio geografica capturado pelo racionalismo, contradizem as
orientagiies e os pressupostos de uma educagio emancipatdria, capaz de dotar os sujeitos de compreender a
sua condigdo humana e terrena (MORIN, 2000). A principio, renovar e revisar a capacidade racional e subjetiva
dos sujeitos & o primeiro passo em diregéo de uma agao participativa e reflexiva dos educandos.

De acordo com Agamben (2009). néio existe uma maneira pela qual possamos escapar dos dispositivos
presentes na sociedade. 0 autor afirma que o caminho mais frutifero para romper com esses dispositivos & a
profanago.  processo de profanagéo é dnico elemento, de acordo com autor, capaz de realizar um cisalhamento
dos dispositivos que séo impostos através das relagies de poder de forma direta ou indireta, através das praxis
sociais que produzimos e reproduzimos no nosso cotidiano.

Como consequéncia da profanagdo da ordem vigente e das relagies de poder estabelecidos por essa
ordem, o ensino de Geografia precisa centrar seus esforgos e o seu trabalho formativa em tematicas que
abordem questiies sociais, temas comunitarios e do mundo contemporanea, com o intuito de explicitar 0 mundo

real, as suas contradigies, as relagies de poder, a fim de proporcionar uma formagéo integral do sujeitos alun.

A (DES)CONTRUGAD DO RACIONALISMO NO ENSIND DE GEDGRAFIA

Baseando-se em novas perspectivas no processo de ensino e aprendizagem, é perceptivel mudangas
ocorridas no ensino de Geografia sobretudo nas séries iniciais (Ensino Fundamental-Il), principalmente no que se
refere a sua capacidade de contribuir para uma formag#o mais halistica e global dos educandos. Essas mudangas
e transformacéies por que passou o ensino de Geografia nas dltimas décadas vem romper com o racionalismo
que esteve durante as décadas de 1950 aos 1990 incorporado ao ensino de Geografia no pais. Parte dessas
mudangas estdo ocorrendo gragas as transformagies tanto na academia como também no fazer docente, além

de mudangas proporcionadas advindas de documentos oficiais como os PCNs, que tornou mais nitido e objetivo

qual o papel do ensino de Geografia. Esses documentos passam a priorizar uma atividade educativa mais
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abrangente e transformadora com o intuito de formar sujeitos mais atuantes e comprometidos com as questies

(i
CENTRO UNIVERSITARIO DE GOIAS

ambientais, socioecondmicas e politicas. Esse fato podemos vislumbrar nos PCNs acerca da Geografia:

A Geografia tem por objetivo estudar as relagies entre o processo histdrico na formagdo das
sociedades humanas e o funcionamento da natureza por meio da leitura do lugar, do territdrio. a
partir de sua paisagem. Na busca dessa abordagem relacional, trabalha com diferentes nogies
espaciais e temporais, bem como com os fenémenos sociais, culturais e naturais caracteristicos
de cada paisagem, para permitir uma compreensao processual e dindmica de sua constituigén, para
identificar e relacionar aquilo que na paisagem representa as herangas das sucessivas relagies no
tempo entre a sociedade e a natureza em sua interagan. (RRASIL, 2002, p. 26)

Mediante o exposto, observa-se que o processo de ensino de Geografia passou por modificagies dando
um passo importante e essencial para um novo ensino nas escolas do pais. Faz-se necessario frisar que essa
nova roupagem dada ao ensino de Geografia permitiu alteragies no cerne da disciplina. Essas transformagies
ocorreram, em sua maiaria, na maneira como os conteddos estavam distribuidos e dispostos nos livros didaticos,
além de fomentar o desenvolvimento de préaticas docentes mais dinamicas e atrativas para os estudantes, dando
0S primeiros passos para 0 rompimento com o pragmatismo racionalista que durante décadas esteve
direcionando e moldando o ensino de Geografia no pas.

Nesta perspectiva, os objetivos deste ensino de Geografia renovado consistem em buscar estratégias
que evite o processo de fragmentagéo dos conteddos escolares e o distanciamento dos mesmos em relagdo a
realidade vivenciada pela populagio no que se refere aos aspectos de ordem social, politico e econdmico. Deste
modo, essa nova orientagdo curricular permitiu aos docentes encontrar um caminho seguro para o rompimento
do racionalismo que vinha impregnando a Geografia, possibilitando desta maneira criar novas estratégias e
metodologias validas para essa disciplina. Esse entendimento & corroborado por Cavalcanti (1398), para quem o
ensino de Geografia, no final década de 1390 e no inicio dos anos 2000, passou por mudangas bastantes cruciais,
principalmente no que se refere ao rompimento com o pragmatismo, dogmas e teorias de cunho dominante de
carater burqués e racionalista.

Para adequar-se as novas perspectivas presentes na sociedade e as prementes necessidades
educacionais no processo de ensino e aprendizagem, foi desenvolvido pelo MEC a Base Nacional Comum Curricular
que tem como ponto principal agregar o conjunto de conhecimento em areas como: Cigncias Humanas, Cigncias
da Natureza, Matemética, Linguagem e Ensino Religioso. 0 objetivo de unir essas areas de conhecimento é permitir
aos discentes a possibilidade de uma discusséo mais ampla e complexa acerca da realidade, bem como uma
melhor compreenséo dos fendmenos a sua volta,

Para que os ideais propostos anteriormente possam se concretizar, os conteddos, objetivos e

habilidades a serem trabalhos em sala de aula foram delineados de maneira a permitir ao professor fazer
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adequagies dos mesmos a realidade em que os discentes estdo inseridos, o que torna o conteddo mais
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significativo para os alunos.

Em nossa viséo, essa perspectiva adotada na BNCC cumpre fungéo fundamental diante de um contexto
de precarizagéo da educago pablica do pais, pois permite uma maior articulagéo entre o conhecimento técnico
presente no curriculo e a realidade vivenciada pelos discentes. " importante salientar que uma educagéo que
leve o sujeito a pensar e conhecer-se é resguardada por lei e parémetro de discusséo pelos tedricos e criticos
da educagéo” (GANDRA; DERING, 2019, p. 101). Observado isso, & possivel pensar no cumprimento de uma fungéo

fundamental do processo educativo: permitir que estes discentes desenvolva uma mentalidade combativa em

relagin ao seu cotidiano, no intuito de melhorar a sua condigéo enquanto cidadao, rompendo desta maneira com
o claro viés tecnicista e racionalista que vinha dominando o processo educativo nos mais variados niveis
educacionais e disciplinas.

No que se refere ao ensino de Geografia, o processo de desconstrugio do racionalismo esta
diretamente relacionado com as mudangas ocorridas nos curriculos oficiais, haja vista que estes dltimos
permitiram uma maior abertura ao processo educativo, possibilitando uma maior contextualizagéo e articulagéo
com a realidade.

0 ensino de Geografia sobre a égide da BNCC, permite a possibilidade de articular o desenvolvimento
de um compromisso na construgéo e articulagio de uma politica contra o racionalismo. Para esclarecer nossa
tese basta analisarmos a maneira como os objetivos, habilidades e competéncias da disciplina de Geografia
(ensino fundamental-Il) esta disposta.

A titulo de comprovagno da tese aqui encabegada e para ilustrar nossa ideia, iremos demanstrar como
a BNCC, possibilita uma abordagem holistica e transdisciplinar, elementos que notadamente contribuem para
fazermos um cisalhamento em relagéo ao racionalismo que durante décadas esteve presente no ensino de
geografia e a nova disposigAo dos documentos oficiais. Para exemplificar e tornar o nosso raciocinio claro,
analisamos a maneira como os conteddos de Geografia estéo sendo abordados, a partir da lagica apresentado na
BNCC. Para tanto, escolhemos para compor analise a unidade tematica “0 sujeito e seu lugar no munda” do 92
ano do ensino fundamental-1l (BNCC, 2017). A escolha da referida unidade tematica justifica-se pela sua ampla
capacidade de gerar debates e discussies, como também pelo campo de estudo realizado sobre este assunto.

Inicialmente procurou-se entender quais os objetivos e habilidades sao tragadas na BNCE para serem
trabalhos a partir da referida tematica. Os objetivos tragados, de acordo com BNCC, séo: entender a hegemania
Buropeia na economia na politica e na cultura; a influgncia das corporagies e organismos internacionais e as
manifestagies culturais na formagéo populacional. Diante destes objetivos, observamos que o trago principal

destes & nos guiar através de uma empreitada para desvendar o discurso e a narrativa colonialista presenta na

nossa sociedade a década, permitindo um olhar analitico acerca da realidade a qual estivemos e estamaos
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submetidos enquanto nagdo em desenvolvimento. Ao nos debrugarmos sobre o modo como a sociedade brasileira
foi edificada, fica nitido que ainda estamos e somos influenciados diariamente por elementos externos que
interferem o nosso cotidiano. Assim, com essa nova abordagem dos conteddos podemos atreld-los a nossa
realidade permitindo aos discentes e professores abrir espagos para novas interpretagies da realidade e tecer

critica a mecanismos que sutilmente deturpam o entendimento do nosso dia a dia.

CONSIDERAGOES

A partir das perspectivas apresentadas no texto e a reflexdo feita sobre o ensino de Geografia,
destacamos que essa area do conhecimento foi capturada pelo racionalismo, sendo que chegamos a essa
constatagdo, ainda rarefeita, a partir das ideais de Agamben (2009).

Esse racionalismo tornou os conteddos que séo ministrados nas aulas de Geografia sem alcance
significativo e reflexdo critica, o que acaba por involucrar a capacidade de pensamento dos sujeitos envolvidos
no processo de ensino e aprendizagem. A subjetividade dos sujeitos envolvidos neste processo acaba passando
por um processo de atrofiamento e estes por sua vez perdem a capacidade de se reinventar como também de
serem curiosos. De acordo com Morin (2009), a curiosidade & a faculdade mais importante dos sujeitos nos
processos de ensino e aprendizagem, entdo quando essa capacidade é ceifada por um processo educacional
fundaduo no racionalismo.

Mediante essas circunstancias, & visivel a necessidade de uma educagéo que venha romper com o
racionalismao e que proporcione um ensino de qualidade. No que se refere ao ensino de Geografia, que este permita
uma compreensdo acerca da diversidade social, cultura, econdmica. politica e etc., rompendo com o
enciclopedismo impregnado na educagdo geografica.

Esse rompimento com o racionalismo ganhou novos ares com a BNCC, pois permite ao docente fazer

uma adequagdo dos conteddos a realidade ao qual os alunos estdo inseridos, permitindo, desta maneira, o

despertar de um pensamento critico acerca da realidade social ao qual estdo inseridos.
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