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APRESENTACAO

O Iivro 'Estudos sobre Ensino, Lingua e Literatura: Teorias e
Metodologias"” apresenta uma coleténea de capitulos que exploram diversas
abordagens e prdticas relacionadas ao ensino, d linguagem e a literatura.
Cada capitulo oferece uma contribuigdo dnica para o campo educacional,
trazendo reflexdes tedricas e metodoldgicas fundamentadas em diferentes
perspectivas.

"Algumas Nuancas a Fartir do Letramento de Percurso nas Obras Inicial
e Final da Tetralogia de Dyonelio Machado", escrito por Marinaldo de Souza
Silva, Mauricio Teixeira Mendes e Ménica Baéta Neves Fereira Diniz, analisa
a obra de Dyonelio Machado sob a dtica do letramento de percurso,
explorando suas nuances e implicagoes.

Vanusa Batista de Oliveira aborda "A Avaliagdo Escolar no Brasil: Contexto
de Desenvolvimento, Conceitos, Finalidades e Legislagdo’, oferecendo uma
andlise abrangente sobre a avaliagdo no contexto educacional brasileiro.

"Desvendando os Sentidos com a Semidtica Discursiva’, de Silvane
Aparecida Gomes, propbe uma investigacdo dos sentidos por meio da
semidtica discursiva, destacando sua relevancia no estudo da linguagem e da
comunicagao.

Cdssia Mara Amorim Marques e Filipe Emanuel da Silva Henrigues
apresentam A Etnografia como Metodologia de Estudo Pds-Critica.
Constatagoes e Perspectivas’, explorando a etnografia como uma ferramenta
de pesquisa pos-critica e suas implicagdes nos estudos educacionais.

"A Mdsica como Facilitadora no Frocesso de Ensino e Aprendizagem nos
Anos Finals da Educagdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental,

escrito por Emily Ellen Santos Branddo e Thaiza Montine Gomes dos Santos



Cruz, destaca o papel ga mdusica como uma ferramenta pedagdgica no
processo de ensino e aprendizagem.

Por sua vez, '"A Escola e o Retorno as Aulas Fresenciais. Os Novos
Desafios do Ensino e Aprendizado apds o Afastamento Social ga Escola
(COVID-19)", de Diego Cordeiro Pinto, Patricia Fosa dos Reis e Marcia Inez
da Silva, discute os desatios enfrentados no retorno as aulas presenciais apos
o0 periodo de distanciamento social causado pela pandemia de COVID-19.

Por fim, "Os Desafios do Frocesso de Alfabetizagdo da Crianga com TEA:
Estudo de Caso na Escola SESI Flanalto”, elaborado por Layssa Fernandes
Vaz, Lorrany Cristiny Moraes de Oliveira e Lorena Bernardes Barcelos, aborda
0s desafios especificos relacionados ao processo de alfabetizagao de criangas
com Transtorno do Espectro Autista (TEA), por meio de um estudo de caso
realizado na Escola SES/ Planalto.

Essa obra oferece uma ampla gama de perspectivas e contribuicoes para
profissionais e pesquisadores interessados no campo do ensino, ada
linguagem e aa literatura, abordando questoes relevantes e atuais no

contexto educacional contemporaneo.



E preciso que haja mais espagos de troca para que o conhecimento
possa convergir e divergir, mas nunca deixar de existir.
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ALGUMAS NUANCAS A PARTIR DO LETRAMENTO DE PERCURSO

NAS OBRAS INICIAL E FINAL DA TETRALOGIA DE DYONELIO
MACHADO

Marinaldo de Souza Silva
Mauricio Teixeira Mendes
Mbnica Baéta Neves Pereira Diniz

Por que riste dessa confusdo Entre liberdade e realicgade?

Por que riste dele? Acaso ndo constrdis carros de pau e castelos de
sombras?

Acaso ndo trazes manchas e mofo?

Acaso ndo te confundes Entre realidade e efemeridade?

Do que riste?

Se os perfumes saem do vidro

£ se esvanecem Tanto quanto os odores

Do louco...

Do que riste?

Ana Carolina Martins da Silva

INTRODUCAO

Algumas atividades das préticas sociais de linguagens passaram por uma
mudanca significativa: as aulas de leitura e producdo textual tornaram-se mais
dindmicas, com mais opg¢bes a partir das praticas de letramento. Nessa
acepgdo, o conceito de letramento se restringia a apenas saber ler e escrever,
mas com o passar dos anos, foram surgindo novas praticas de letramento que
precisaram ser ressignificadas. Conforme assegura Tfouni (1988), o
letramento “focaliza os aspectos sécio-histéricos da aquisicao da escrita, com

0 “objetivo de investigar ndo somente quem ¢ alfabetizado, mas também quem



ndo é alfabetizado e, neste sentido, desliga-se de verificar o individual e centra-
se no social mais amplo” (TFOUNI, 1988, p. 9). Nas palavras dessa autora,
falar em letramento, nesta visdo, envolve, portanto, “investigar os fatores
sociais, histéricos e culturais em praticas de leitura e escrita de uma
determinada sociedade”.

Para fins didatico-metodoldgicos, iremos abordar, no presente artigo, uma
nova classificagdo a partir de uma abordagem histérico-conceitual de
letramento, que é o letramento de percurso, compreendendo essa nova
classificagdo do termo letramento, traducgdo da palavra literacy, que surgiu no
Brasil em meados dos anos 1980, para dar conta de fendmenos e processos
de leitura e escrita que iam além do processo de alfabetizagdo (tal como era
entendido a época); e o faremos por meio de um estudo analitico, tomando
para estudos as obras O louco do Cati e Nuangas.

Cunhada no transcurso da tese de Silva (2021), a expressdo letramento
de percurso integra uma disciplina de pds-graduagdo cursada pelos autores em
2022-1. Em sua ementa, a disciplina foi apontada como sendo aquela na qual

terfamos a possibilidade de estudar:

[clonsideragbes sobre a relacdo de formacdo que existe entre
leitores/Letramentos e Letramento de Percurso e textos/Literatura, no
gue tange a identidade de pessoa e de docente do/a professor/a; Uso de
materiais didaticos e de tecnologias da informagdo e comunicagao na
pratica do aprender linguas e literaturas via modalidade EaD; Exercicio de
expressar reflexdes em formato de artigo cientifico. (Ambiente virtual da
disciplina - Topico 1 - Plano de Ensino - 2022-1 - Moodle UERGS).

O conjunto desses elementos estudados culmina neste artigo e, por
conseguinte, podemos descortinar e, metalinguisticamente, dizer do nosso

préprio letramento de percurso. Ademais, o aspecto literario citado e voltado
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ao docente, que foi praticado por nds, no cdmputo da disciplina, em leituras
individuais e em dindmica de grupos (via metodologia DIPAC), trata-se,
especificamente, da denominada tetralogia do escritor gatcho Dyonelio
Machado*, cujas obras de inicio e fechamento sdo, nesta produgdo, nosso
objeto de analise.

De acordo com Parreiras (2020), a Dinamica Interacional Pedagdgica
Adaptativa Complexa (DIPAC) trata-se de um design instrucional aplicavel aos
processos de ensino e de aprendizagem baseada nas teorias construtivistas e
nas metodologias ativas em que o estudante passa a ser o centro da sala de
aula e o professor atua como um mediador de conhecimentos oportunizando
momento de interagdes e trocas de experiéncias.

Cabe-nos lembrar que a tetralogia em apreco se compde das seguintes
obras do autor citado: O louco do Cati (1942); Desolagdo (1944); Passos
perdidos (1946) e Nuancas (1981). O interregno de 39 anos entre a primeira
e a Ultima que serdo por nés analisadas neste artigo, entendemos, podera
realcar caracteristicas (quica, mudangas) significativas quanto ao letramento de

percurso, cuja definicdo apontaremos adiante.

NUANCAS DA VIDA E DA OBRA DE DYONELIO TUBINO MACHADO

Considerado por Moacyr Scliar (2006)6 “um grande intelectual, um
grande politico e, sobretudo, um grande homem’, Dyonelio Machado é
admirado por esse escritor, ndo apenas pelos discursos, nos quais demonstra
talento, mas por ter feito da sua dedicacdo a literatura e a medicina um marco
também de seriedade.

Dyonelio Machado experienciou, antes da literatura, o jornalismo, bem

como o radialismo. Nas palavras de Madruga (1986, p. 10), “[s]em dlvida,
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foi na medicina que teve seu sustento; na politica, seu tormento; na literatura,
seu alimento.”.

A biografia da obra produzida pela Assembleia Legislativa do Rio Grande
do Sul - ALRS (2006), de cunho voltado a politica, nos da conta de que esse
escritor, médico psiquiatra e politico galicho nasceu em uma pequena cidade
de nome Quaral - “recanto do extremo sul do Brasil" (MARTINS, 1995, p. 12),
aos 21 de agosto de 1895, tendo ficado ¢rfdo de pai aos 7 anos. Um ano
apos o assassinato de seu pai, o menino Dyonelio “vendia bilhetes para ajudar
no sustento da familia” (ALRS, 2006, p. 15).

Quanto a cidade natal desse escritor gatcho, Lucena (2011, p. 4) nos
informa que “Dyonélio & natural [...] de um espaco tipico representante da
comarca do pampa, com aqueles descampados, aquela soliddo” e segue
trazendo-nos mais informagdes acerca de algo que, entendemos, aproxima o

autor de sua obra, quando diz:

[o] isolamento de Quaral [...] ndo impediu que servisse de cendrio para
a Revolugdo Federalista de 1893, dada sua posicdo estratégica na
fronteira entre o Brasil € os paises do Prata. Ali estava situada a prisdo
famosa pela pratica das degolas tdo comuns a essa revolta e que inspirou
Dyonélio em O Louco do Cati. (LUCENA, 2011, p. 4).

A época de seus estudos na Escola Aurélio Porto, o préprio estudante
Dyonelio era quem garantia sua matricula, atuando como monitor dos
companheiros que ndo estivessem bem nos estudos. Em 1907, ingressa no
jornalismo como servente no semanario ‘O Quarai”. Quatro anos depois,
fundou um “jornalzinho critico” denominado “O Martelo” e, no ano seguinte, sai
de sua cidade natal em diregdo a capital, com o fito de concluir estudos, sendo

impedido dois anos depois devido ao inicio da primeira Guerra Mundial, vendo-
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se obrigado a retornar a Quaral. Consta, ainda, na biografia desse autor, que
ele colaborou como jornalista na “Gazeta do Alegrete” (ALRS, 2006, p. 15).

Em 1922, nasce sua primeira filha, Cecilia, fruto do seu casamento com
Adalgisa Martins, “professora de piano em Quarai”. Esse foi um periodo em que
também Dyonelio exerceu a docéncia ‘junto ao ensino publico municipal”
(ALRS, 2006, p. 15). E, também, 0 ano em que “[flunda e dirige com Theéfilo
de Barros e De Souza Junior, o jornal semanal Farrapo.” (BARBOSA &
GRAWUNDER, 1995, p. 79).

Seguindo nossa cronologia do autor Dyonelio Machado, em 1923 temos
a publicagdo do seu primeiro livro em edicdo autdbnoma. Sete anos depois,
publica o livro de contos Um pobre homem, sua estreia na ficgdo e com uma
editora realizando o trabalho. No ano seguinte, € nomeado para o Hospital
Psiquiatrico Sdo Pedro, um ano antes de sua formatura em medicina
(MADRUGA, 1986, p. 10).

Sua obra mais famosa (conhecida) & seu primeiro romance, Os ratos,
publicado em 1935, com o qual ganha o Prémio Machado de Assis. No mesmo
ano, o médico e literato € preso.

Enquanto na obra de Madruga (1986) ha uma lacuna ou um silenciar
para o proficuo periodo do escritor em apreco, de 1935 a 1947, na obra de
Hohlfeldt (1990, p. 12-13), o autor esmilga tal periodo na secao a que
denomina “Cronografia” e, igualmente o fazem, as organizadoras da obra
homoénima do médico-escritor, Barbosa & Grawunder (1995, p. 80).

Interessante observarmos que, nesse interregno, especificamente, foi
quando se viram publicados os trés primeiros livros da tetralogia do autor, a
saber, O louco do Cati (1942), Desolacdo (1944) e Passos perdidos (1946).
Junto com a primeira publicagdo citada (romance), um seu conto, intitulado

“Noite no acampamento” vem a publico na Revista do Globo. No mesmo ano
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do segundo romance do conjunto de quatro obras, publica também um ensaio
intitulado “Eletroencefalografia”.

Compete-nos lembrar que o seu segundo romance da tetralogia permitiu-
lhe ser agraciado em 1945 com o Prémio Felipe d'Oliveira, recebido
juntamente com o também premiado Graciliano Ramos.

Em 1947, Dyonelio Machado é eleito Deputado Estadual Constituinte
pelo Partido Comunista do Brasil (PCB), o qual, ao ser declarado ilegal, leva o
médico-escritor a ter a cassacdo de seu mandato.

Na biografia lacunar apresentada por Madruga (1986), ha uma
informacdo com data precisa sobre a mudanca do autor gaucho cujas obras
inicial e final sdo alvo de nossa andlise. Madruga (1986, p. 11) informa que
em 1951 “[a] 14 de fevereiro [a familia Martins Machado] transfere-se para a
residéncia definitiva, o apartamento na esquina da Borges de Medeiros com a
Salgado Filho". Essa informagdo é complementada em Hohlfeldt (1990, p.
13), quando este diz que “[m]uda-se de uma casa em Petrépolis para o
apartamento [...] onde viveria até o final da vida.". Destacamos o siléncio das
organizadoras da obra homoénima do médico-escritor, Barbosa & Grawunder

(1995, p. 80), que cronologicamente ddo um salto de 1947 para 1966.

E novamente Madruga (1986, p. 11) que nos surpreende com mais uma
data precisa, qual seja, 15-10-1956, para a qual aponta ter Dyonelio recebido
uma “placa de agradecimento pela bondade e justica, de um grupo de
funcionéarios do Hospital Psiquiatrico S&o Pedro.”.

Acerca desse lado solidario, humanitério e diferenciado de Dyonelio

Machado no trato com os pacientes, assim se expressa Madruga (1986):

15
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[u]ma pessoa extremamente comovida com as dores alheias. Um médico
caritativo, capaz de embarcar num carro e ir ver um cliente nos confins
do Judas, sabendo que essa pessoa ndo poderia pagar a consulta.
Sempre foi 0 médico dos pobres. Os antigos funcionarios do Hospital Sdo
Pedro tém adoragdo por ele. Atendia a todos — e aos familiares destes —
gratuitamente. (MADRUGA, 1986, p. 33).

Madruga (1986), autor de obra igualmente homoénima, em relagdo ao
autor gaucho, expressa claramente ter recebido “confidéncias” de Cecllia
Machado, filha de Dyonelio Machado (p. 17). Com isso, consegue apresentar
a0s seus leitores uma biografia mais memorialistica, com a qual nos descortina
um  meédico-politico-pai-marido-escritor que €, principalmente, humano e
humanitario, sobretudo no capitulo 1 “Em familia” (p. 15-22), incluindo-se,
nesta Ultima, uma fotografia do autor de O louco do Cati e Nuangas — nossos
objetos de analise —, na condicdo de “[p]reso, acompanhado a distancia por
um soldado com a arma embalada.” (MADRUGA, 1986, p. 22).

E no ano de 1966 que Dyonelio — apés um intervalo de vinte anos sem
publicar — tem o seu romance Deuses econémicos publicado (BARBOSA &
GRAWUNDER, 1995, p. 80). Essa obra compde uma trilogia do autor. E, em
1973, nas palavras de Hohlfeldt (1990), “[i]nicia-se a redescoberta de
Dyonelio Machado. A Editora Bels publica a quarta edi¢do de Os ratos, de que
imediatamente sai nova edicdo.” (p. 13).

Em 1979, dois anos apds ter tido um enfarte, “Dyonelio Machado recebe
o Prémio Especial da Critica de S3o Paulo” (HOHLFELDT, 1990, p. 13). E
nesse mesmo ano que toma posse na Academia Rio-Grandense de Letras,
assumindo a cadeira de Eduardo Guimaraes. No ano seguinte, brinda aos seus
leitores com mais dois romances, quais sejam, Prodigios e Endiabrados. Este
Ultimo, no ano consecutivo, faculta-lhe o Prémio Jabuti. Ano proficuo, no qual

publica mais dois romances, a saber, Nuangas e Sol Subterraneo, sendo que
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este em complemento a “Trilogia da Libertagdo” (BARBOSA & GRAWUNDER,
1995, p. 81; HOHLFELDT, 1990, p. 14).

Com mais um prémio ¢ agraciado o escritor gaticho em aprego, em 1982.
Trata-se do Prémio Fernando Chinaglia, da Unido Brasileira de Escritores, que
lhe foi conferido a Ultima obra da tetralogia, Nuangas, escopo deste nosso
trabalho. No mesmo ano ainda s&o publicados Fada e Ele vem do Funddo. E,
em 1983, tem seu livro Os ratos traduzido e publicado como L'argent du Laitier
(tradugdo de Alice Poillard).

Fase bastante proficua se mostra essa dos anos 1980 para Dyonelio que,
em 1984, tem homenagem oficial (como constituinte em 1947) pela
Assembleia Legislativa do Estado, sendo-lhe concedida “Placa de Prata”
(BARBOSA & GRAWUNDER, 1995, p. 81).

Temos, finalizando a cronobiografia de Dyonelio, 0 ano de 1985 que, aos
19 de junho, levaria dos leitores, Dyonelio Tubino Machado. E, também, o ano
em que “[a] Secretaria de Saude e Meio Ambiente do Estado, através da

direcdo do Hospital Sdo Pedro, homenageia-o com

diploma de Honra ao Mérito” (BARBOSA & GRAWUNDER, 1995, p. 81).

J& a comenda “Ordre des Arts et des Lettres”, veio-lhe postumamente,

sendo recebida por sua esposa, Adalgiza, em dezembro do mesmo ano

da morte do autor gatcho (HOHLFELDT, 1990, p. 14).

Outro gaucho, Till (1995), em sua obra na qual apresenta a biografia de
seu conterraneo Dyonelio Machado, sob um subtitulo “O homem - A obra”,
leva-nos a parafrasea-lo apds essa breve apresentagdo do autor cujas duas
obras no ambito de uma tetralogia, inauguram-na e a finalizam, sendo elas,

respectivamente, O louco do Cati e Nuangas, pois ousamos dizer que também

noés vislumbramos, por meio deste trabalho que € fruto de nosso proprio
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letramento de percurso (LP), o LP de Dyonelio Machado como homem e,
igualmente, o LP em sua obra, reflexo de tudo aquilo que ele foi e representa
hodiernamente para cada um de nés, seus(suas) leitores(as).

Na sequéncia, faremos de forma sintética, a apresentagdo da tetralogia

em aprego, para prosseguirmos com nossas incursées

AS QUATRO OBRAS QUE SAO APONTADAS COMO A TETRALOGIA DE
DYONELIO MACHADO

Dentro da tetralogia machadiana galcha, comegaremos especificamente
pela primeira obra a ser publicada, conforme ja identificamos anteriormente, a
saber, O louco do Cati (1942). Sinteticamente, o que podemos dizer acerca
dessa histéria? Montado no caminhdo conhecido por “Borboleta”, um grupo
segue viagem para a praia pelas estradas sulistas. No caminho, junta-se aos
viajantes um mogo que é identificado como “Louco do Cati”. A viagem segue
com seus percalcos até que Maneco Manivela é preso. Também o Louco é
preso, embora ndo se saiba o porqué da prisdo deste Ultimo. Algum tempo
depois, Maneco € solto e se empenha para que o companheiro de viagem
também o seja. Ha um desfecho diferente apontado pelo retorno do Louco ao
Cati, que j& ndo existe mais. E um momento climax em que a personagem &
libertada de si mesma.

Quanto ao livro Desolagdo, tem-se como uma sequéncia da viagem
inicilada na obra que a antecede, ainda no caminhdo Borboleta, com um
percurso por zonas que correspondem sob medida ao titulo da obra. Os
problemas mecanicos e de dificil solu¢do sdo os mais destacados e, encontrar

uma solugdo para seguir viagem em um veiculo praticamente irrecuperavel



torna-se impraticavel. Daf que Manivela - apds realizar uma negociata - decide-
se por queimar o caminhdo que ndo lhe pertence.

Em Passos perdidos, tem-se a prisdo do autor do incéndio do caminhdo
e uma retomada politica do sujeito Manivela, personagem principal, influenciado
por seus companheiros de prisdo que findam por politiza-lo.

A experiéncia de Manivela na prisdo e o contato com outros acusados de
subversdo determinam o rumo de seus “Passos Perdidos”. Seus pensamentos
sdo sempre mediados por lembrangas da prisdo e ndo raro ele reconstroi
didlogos do passado para interpretar os fendbmenos do presente (letramento
de percurso). (Apresentacdo do grupo 3 da disciplina).

Quanto ao romance Nuangas, revela-se um livro que conta uma histéria
de amor entre um ex-presidiario e uma prostituta, envolvendo-os em suas
mazelas e termina por desnudar os sentimentos humanos, sobretudo os
femininos.

Martins (1995), ao falar sobre a obra Os ratos (1935), destaca que
“ficard na histéria da literatura, principalmente pelo contetdo de psicologia
grupal que encerra, pela rede tecida de conotagdes simbdlicas inconscientes,
projetivas e introjetivas, das personagens” e, como também nas obras O louco
do Cati e Nuangas essas mesmas caracteristicas perduram, entendemos que
Dyonelio foi um incompreendido de sua época ou, entdo e na pior das
hipéteses, foi um perseguido politico também de forma subliminar, culminando
com o ostracismo (em sua quase totalidade) igualmente de sua obra literaria,
j& que Os ratos entraria como uma obra de excegdo, tendo-se em vista o grande
éxito alcangado (MADRUGA, 1995).

Ainda em Martins (1995, p. 12-13), esse autor falando da mesma obra

de repercussao de Dyonelio Machado, aponta que
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[d]eliberada e conscientemente, o autor, como todos os escritores, desde
Séfocles, teve uma determinada intengdo, ao tragar o delineado inicial que
empresta configuragdo atuando aos exemplares humanos que fariam o
seu romance, & medida que fossem chamados, sem cogitar da
independéncia que haveriam de conquistar. Por isso & provavel que o
escritor, ndo obstante sua condicdo de psiquiatra, ndo tenha nem
pensado na significacdo psicoldgica profunda de suas personagens, que
formam uma troupe digna de um estudo psicanalitico. (Grifos no original)
(MARTINS, 1995, p. 12-13).

Questionamos a assertiva de Martins (1995, p. 12-13) quando esse
autor aponta para a probabilidade de Dyonelio Machado ndo ter “nem pensado
na significagdo psicolégica profunda”. Entendemos que, ao contrério, o escritor
sulista ndo sé pensou como bebeu em sua experiéncia profissional no ambito
da medicina (mais precisamente na psiquiatria) e, quicd, também na politica,
para atingir o amago da criagdo de suas personagens em termos de perfis
psicoldgico-psicanaliticos.

Migremos, entdo, para a primeira obra da tetralogia, O louco do Cati que,
nas palavras de Martins (1995, p. 13), trata-se do “Homem-Cachorro” que
“andava sem rumo pelo mundo, cumprindo sua sina triste” e, certo dia, “sem
querer, sem saber, sem nem ao menos cogitar por que, entra numa aventura,
com a pouca sorte de um bicho do mato, distraido, que mete a pata numa
armadilha”.

Talvez, tal e qual o leitor incauto que mete a mao no livro em aprego e se
pde a Ié-lo e, quando se da conta, estd preso na armadilha da tessitura
machadiana galcha, preso irremediavelmente numa viagem que se pretendia
despretensiosa e, curiosamente, um agradavel passeio de um grupo de amigos
ao mar, a praia, finda por se transformar paulatinamente em uma aventura e

uma psicologizante vivéncia no carcere.
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Nao umas Memdrias do carcere, como (n)a obra de Graciliano Ramos,
contemporaneo do autor escopo deste artigo, mas com um qué de
memorialistico que, pensamos, pode ser inferido a partir da vivéncia de
Dyonelio Machado em prisdao carioca, da qual fora libertado “em 1938,
retornando a Porto Alegre (RS) onde, anistiado, “volta a clinicar no Hospital
S&o Pedro” e, as atividades literarias e jornalisticas” (BARBOSA; GRAWUNDER,
1995, p. 80).

Quanto a recepgdo da critica literaria para as obras de Dyonelio Machado,
Till (1995) a especifica em sua biografia desse escritor, abordando “O homem
- A obra”, mais precisamente, no capftulo 19, no qual confronta as opinides de
Alvaro Lins e Sérgio Milliet. Aquele mais para “um olhar polémico e uma critica
da obra", parodiando o titulo do capitulo, enquanto este a rebaté-lo
“firmemente” em paridade como especialista literario (TILL, 1995, p. 190). E
nesse mesmo autor que vemos, nas notas remissivas, informagdes que
confrontam a critica para as obras machadianas Os ratos e O louco do Cati,

nos seguintes termos:

Os ratos é o Unico livro que transita tranquilamente diante da opinido da
Critica, considerado como o melhor romance de Dyonelio Machado. Em
contrapartida, O louco do Cati devera ser o que alcangou maior indice de
rejeicdo. Moyses Vellinho Ihe ofereceu um juizo demolidor, enquanto o
vibrante Mario de Andrade diria com a emocao saltando de todos os seus
poros: “Preciso alias reler O louco do Cati... Que impressdo
estragosamente profunda esse livio me causou. Os ratos serdo mais
perfeitos como unidade, equilibrio, concepg¢ao, nenhum desperdicio. Mas
O louco do Cati morde e marca, preciso reler”. (TILL, 1995, p. 219).

E, nas palavras de Hohlfeldt (1990, p. 77), ao citar Afranio Coutinho, no
cléssico acerca da Literatura brasileira, na qual este Ultimo “faz uma diviséo

entre a corrente social e territorial, subdividida entre a de documentério urbano-
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social realista, em que inclui dentre outros Dyonelio Machado, reconhecendo,
contudo, que o romancista participa igualmente do outro grande bloco, a
corrente psicolégica”, acrescenta que “Dyonelio Machado jamais se filiou [...] a
principal tendéncia entdo verificdvel em nossa prosa, o regionalismo”, o que
teria “contribuido bastante para um seu primeiro isolamento literario, a que se
seguiriam os episédios de todos conhecidos, fazendo com que o escritor
esperasse sua redescoberta pelas novas geragdes apenas ao final da década
de setenta”.

Ainda em Hohlfeldt (1990, p. 77), vemos um enaltecimento da obra de

Dyonelio Machado por esse critico, quando diz:

[s]e vale, contudo, aplicada a si mesmo, a ideia de que a vida deve ser
vivida com indiferenca ante triunfos — poucos — e frustragdes, tantas,
Dyonelio Machado ndo deve ter-se frustrado de todo. Se enfrentou
problemas em décadas anteriores, também ¢é certo que colheu o
reconhecimento de inimeros prémios ao final da vida. E além do todo e
qualquer reconhecimento, pode-se ter a certeza de que sua obra
sobreviverd, e sempre que alguém abrir as paginas de um trabalho seu,
serd a sua voz que voltaré a ecoar junto a nés, em defesa da liberdade e
da justica, proclamando, sobretudo, que a literatura ndo se pratica para
um necessario sucesso imediato, mas para chegar-se a um didlogo capaz
de atravessar espacos e tempos e impor-se no futuro. (HOHLFELDT,
1990, p. 77).

Imperioso apontarmos para um letramento de percurso a se descortinar
nas palavras desse critico de Dyonelio Machado, quando diz de um
atravessamento de espagos motivado por um didlogo que refletira em um
futuro (préoximo?). Em se tratando de um processo, de algo inacabado, esse
movimento é como se fosse aquele da fisica: retilineo uniforme, embora nédo
apresente, necessariamente, uniformidade em seus conceitos, em seu

vivenciar.
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Seguindo com aspectos que movimentaram a critica da época, bem como
a opinido de Dyonelio Machado acerca dela, temos em Till (1995) os seguintes

apontamentos:

Para os que apreciam o género, O louco do Cati constitui uma obra-prima
dentro do surrealismo ficcional. Escreveu o entusiasta Flavio Moreira da
Costa: “... insisto na (re)leitura deste até aqui injusticado O louco do Cati.
Insisto e aposto em sua importancia futura, ja que temos a obrigacdo de
ndo repetir os enganos e erros do passado. Guimardes Rosa, com seus
olhos mégicos, percebeu antes de todo mundo. Acho que ele tinha razo:
€ este um dos melhores romances da nossa literatura. Todo brasileiro
consciente deveria |é-lo. Sem mais perda de tempo”. (TILL, 1995, p.
219).

Portanto, a obra inaugural da tetralogia de Dyonelio Machado teve o apoio
de ninguém menos que Guimardes Rosa, em que pese a critica desfavoravel
recebida. Quanto a obra e sua recepgdo/repercussao, o proprio autor de O
louco do Cati “assim se manifestou em depoimento escrito que prestou a

escritora Edla van Steen” (TILL, 1995):

Teve repercussdo critica, mas desvantajosa. E tdo grande, que me levou
a polemizar pelo jornal. Atitude que nunca mais assumiria, porque era
perder tempo. Um critico do Rio condenou muito o livro por falta de
técnica, que para ele era privativa do romance... Se ndo fosse romance
ndo necessitava técnica: a coisa passava. Com filosofar desse padréo, eu
me dei por vencido (entrevista de Dyonelio Machado apud TILL, 1995,
p. 219).

E, como dizemos, apesar dos pesares, houve uma segunda edi¢do de O
louco do Cati, sobre a qual assim se expressa Dyonelio Machado, apontado
por Till (1995):
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Eu experimentei um periodo de hibernacdo literaria que prolongou-se,
praticamente sem interrup¢ao, cobrindo uma faixa duns vinte anos. E ndo
por vontade prépria, mas forcado, pela falta de editor. E continua mais ou
menos: sou subestimado. A indUstria do livro vé& isso e ndo se arrisca a
perder dinheiro com um autor marginalizado, sem uma bonne presse,
sem publico. Ha Os ratos, que ainda se |, para atender os escripulos do
comércio de livros. (TILL, 1995, p. 219).

Interessante que observemos a desatencdo da critica a obra Nuancas.
Passemos a teoria em seus aspectos mais relevantes para este nosso trabalho,

para gue nos sejam mais proveitosas as analises que virdo na sequéncia.

RE (PER)CORRENDO A TEORIA

De acordo com Soares (1998), o termo letramento foi mencionado pela
primeira vez no Brasil por volta de 1986, na obra No mundo da escrita: uma
perspectiva psicolinguistica, de Mary Kato. A partir de entdo, o termo passou a
atrair a atengdo de estudiosos em diversas areas do conhecimento. Antes de
986, para se referir ao dominio das praticas de leitura e escrita, existia apenas
o termo alfabetizacdo. Dessa forma, quem sabia ler e escrever era chamado de
alfabetizado e quem ndo tinha o dominio dessa técnica era considerado
analfabeto; vale ressaltar, que essa definicdo do termo alfabetizacdo ainda

perdura até os dias atuais.

Segundo Kleiman (2008), o conceito letramento “comegou a ser usado
nos meios académicos como tentativa de separar os estudos sobre o impacto
social da escrita dos estudos sobre a alfabetizacdo, cujas conotagdes destacam
as competéncias individuais no uso e na pratica da escrita” (KLEIMAN, 2008,
p. 15).

Dessa forma, é comum, ao se definir o conceito letramento, essa

comparagdo com o conceito alfabetizacdo. Soares (2003) afirma que o termo
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letramento comegou a ser mais corrente na bibliografia da area do que o termo
'alfabetismo’, visto que esse esté ligado com um dominio técnico que consiste
no aprendizado do alfabeto, formagdo de palavras e leitura. Ja o conceito de

letramento seria em relacdo a leitura e a escrita como prética social.

Embora tenha chegado no Brasil tardiamente, o termo letramento ja
aparecia nos dicionarios ingleses desde o século XIX. Entre suas diversas

defini¢des, Cook-Gumperz afirma que

[[Jetramento ndo é apenas a simples habilidade de ler e escrever: mas ao
possuir e desempenhar essas habilidades nés exercitamos talentos
aprovados e aprovaveis socialmente; em outras palavras, o letramento €
um fendmeno socialmente construido. (COOK-GUMPERZ, 1991, p. 1).

Segundo Kleiman (1995, p. 19), “podemos definir hoje o letramento como
um conjunto de praticas sociais que usam a escrita, enquanto sistema simbdlico
e enquanto tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos”.

Kleiman (1995) e Soares (1998) sdo algumas das bibliografias mais
citadas quando o assunto é definir o conceito letramento e, ao fazerem um
percurso histoérico desse conceito, definem-no como a pratica social da leitura
e da escrita. Essa também é a perspectiva defendida por Silva (2021), a autora
que propbs o conceito de Letramento de Percurso, conforme citamos na
“Introducgao” deste artigo.

De acordo com Silva (2021), o conceito de Letramento de Percurso (LP)
seria um movimento em um determinado espago e ndo no sentido de algo que
vai sempre para frente ou que realiza (percorre) um caminho. Dessa forma, a
autora entende o conceito de LP como um modelo ideolégico de letramento,

nos moldes como apresenta Street (2014). Essa vertente pressupde o
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letramento tomado como pratica social € ndo apenas como produto técnico e

neutro.

Sendo assim, Silva (2021) opta por usar a expressao Letramento de

Percurso, tendo em vista que

ele ndo pde no centro da agdo apenas um sujeito que doutrina,
escrevendo de forma persuasiva; ou um sujeito que se sente indiferente
e escreve de maneira impessoal; um sujeito que ensina e escreve sempre
em formato de verdade; ou um sujeito que educa, escrevendo de forma
emancipadora, deixando ao leitor a tarefa de fechar o pensamento; o
percurso pde no centro a si mesmo — e todos esses sujeitos: o que
doutrina, o indiferente, o que ensina, o que educa e o leitor na mesma
caminhada. (SILVA, 2021, p. 109).

E serd com base nos achados de Silva (2021) que faremos as nossas

andlises a partir dos elementos de modalizagao apontados por essa autora.

EXCERTOS E ALGUMAS NUANCAS DO LP

Entendemos como Letramento de Percurso um processo sociodiscursivo
(em sociedade e por meio do discurso) e comportamental que acontece apds
0 acesso a informagdo; que pode ser por meio da leitura (linguagens verbais
ou ndo-verbais), da informagdo (didlogo, TV, redes sociais etc.), que ensina a
ler (0 mundo) e gera a transformagdo social do sujeito; isto €, provoca o agir

de forma reflexiva, consoante nos aponta Silva em sua tese (2021).

Faremos, nesta secdo, a apresentacdo de alguns excertos das duas obras
que selecionamos para as nossas andlises, quais sejam, a primeira € a Ultima

da tetralogia de Dyonelio Machado, respectivamente, O louco do Cati (1942)
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e Nuangas (1981), oportunidade em que nos apropriaremos das modalizagdes

e respectivas categorias apontadas por Siva (2021, p. 85-86), como

deixamos expresso anteriormente.

Mantendo paridade com aspectos memorialisticos no sentido de se

mostrar também como aquilo que se extrai dos relatos de vida e podendo ser

verticalizado com os aprofundamentos que nos possibilita, o LP serd também

neste trabalho modalizado com as categorias elencadas por Silva (2021, p.

85-86). Portanto, com base nessas categorias faremos as nossas analises dos

excertos selecionados e que compdem o Quadro 1 a seguir.

Quadro 1 - Modalizagdo consoante dispde o Letramento de Percurso na

andlise de duas obras de Dyonelio Machado

Modalizagdo | Obras analisadas

O louco do Cati (1942)

Nuangas (1981)

Dialégicas

“- Escutel
Lopo parecia ter achado a solucgo. (...)

-E exato -_admitiu o outro - que ele ndo
quer viajar por mar...

-Vai a forga - observou Norberto.” (p. 160)

Carmosina conserva-se parada, fixada ao
chdo, sem ceder a atragdo exercida pelo
rapaz. E muda. Martimiano retira a méo
que Ihe segura um dos bragos, dando-se
por vencido. Liberta-a, — mas reitera-lhea
necessidade em que se acha de
ausentar-se para satisfazer um
compromisso. Convida-se mesmo a ficar,se
quiser (ela tem chave). Com a
recomendagdo:

— Mas quando sair, feche bem a porta. E
apague a luz.

A moga sente-se despedida. E ensaia,
primeiro o ciime, envolvendo costumeira
acusacdo:

— Vai se encontrar com a outra.

E num sorriso amargo:

— Na certa... (p. 60)

O julgamento nunca descartava a
eventualidade duma correcéo, que as

contradicdes dialéticas estdo sempre a
ensejar. (p. 18)

|dentitarias

“Depois do banho foi o almogo. Descobriu-
se que todos tinham ‘economias’. Mas_a

despesa do maluco se

Vai em caminho dum encontro com
homens gue compartilham das mesmas
ideias. (p. 62)

Enquanto vivo, muito valia a distancia
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atendeu mediante um rateio, - o seu tanto
discutido.” (p. 47)

“Os dois veteranos_concorreram para_a
toalete caseira dos novatos, fornecendo-lhes

calgdes.” (p. 104)

que os separava, ele e a familia, para uma
noticia, sobretudo sendo boa ou
simplesmente trivial: ninguém parece
querer se regozijar com as novas
alvissareiras, nem guerer passar por mero
estafeta.

Intervencionistas

“Queria, dali donde estava, defronte do sol,
queria — era poder_estender umas maos
vingativas _de gigante, para sentir nos
proprios dedos frisados de luz o esfarelar do
po6 do Cati, do Cati que se esboroava —
lentamente, através esses anos, numa
serenidade melancdlica de coisa morta, que
apenas vive a vida ultrajada de espetro
(p. 263)

Havia terminado a revolucdo com a yitoriado
governo. Era um fim de século — século
dezenove. Fim de mundo... A campanha.
principalmente a fronteira — pinho _de
revoluciondrios — ndo estava ainda
“pacificada”. Fazia-se necessério isso que
depois as guerras iriam chamar “gperacdes
de limpeza". (p. 28)

Talvez se oferecesse outra alternativa: uma
condiliacdo, sempre possivel entre
elementos tdo dispares. Mas ndo com uma
mulher como a noiva, ja trabalhada por
forcas de corrupgéo, — que,
experimentadas mais de uma vez, a
langam impiedosamente para a orla
fatidica, onde se processa a sua
transformacdo em instrumento (til, e no
fundo aviltado: atrizes (do cinema
principalmente); manequins. Nessa
posicdo, apesar do resplandor gue as

cinge (e que tanto seduz), ndo passam de
cortesds, definitivamente divorciadas da
familia e, portanto, da humanidade. £ a
familia, quando eventualmente a
constroem, vira atracdo
i ional.tan n
jazem em suas bases. (p. 62)

A vida do trabalhador é primdria, como
sabe-se das coisas sem aprenger. Basta
sofrer. — Parece até gue se tem de
ultrapassar a mentalidade ordinaria e
atingir o nivel do pensamento apaixonada,
para se dedifrar a verdade. .. E isso se
acha ao alcance de gualguer pessoa. (p.
62)

Viscerais

“Altivo e frio, o Cati apertava, arrastava
triturava.” (p. 29)

Esquentava cada vez mais. O camarote
tinha um cheiro caracteristico — fino, mas
mesmo assim pauseante. Norberto
recorreu a um cigarro. (p. 85)

“O policial era um rapaz_esqualido, — cara,
cor-de-cinza, tracos repuxados. Todos os
estigmas duma raiva visceral. Manivela
chegou a supor que ele fosse soquea-lo
— 0 que faria impunemente —diante dos_
palavrées gue despejava, em torrente
contra ele. Parecia que o sujeito buscava
excitar-se, encontrando um dopinnaquelas
palavras sujas gue Ihe saiam da boca.
Tanto melhor para ele, se era ao que
visava." (p. 5)




MODALIZAGOES DIALOGICAS

Na obra O louco do Cati, as palavras que destacamos foram “Escute” e
“admitiu o outro”, porque deixam claro que ha uma situagdo dialdgica, ou seja,

“revelam interlocucdes, vozes” (SILVA, 2021, p. 85).

"wow "o

Em Nuancas apontamos ‘reitera-lhe”, “sente-se despedida”, “acusacdo” e
“contradicdes dialéticas” por entendermos que as trés primeiras expressdes
demandam uma agdo conjunta; € necessario que haja uma participagdo de um
outro para que o “eu” tenha a sua também. Quanto a Ultima, denota claramente

o dialégico, inclusive com as contradigdes que lhe sdo inerentes.

MODALIZACOES IDENTITARIAS

Na coluna da primeira obra analisada, selecionamos “a despesa do
maluco se atendeu mediante um rateio” e “concorreram para a toalete caseira
dos novatos” por entendermos que sdo expressdes linguisticas de fato
identitarias, uma vez que ha um “pertencimento” do maluco (Louco do Cati)

propiciado pelo grupo de prisioneiros que o recepcionavam na cadeia.

Para a segunda obra, apontamos ‘homens que compartilham das
mesmas ideias”, pois, certamente, o compartilhar € inerente a identificagdo com
o outro. Entretanto, na expressao linguistica "nem querer passar por mero
estafeta”, ha uma ndo-identidade que, por conseguinte, enquadra-se
igualmente nesta categoria sob andlise, uma vez que pertence a0 mesmo

conjunto de valores.

29



MODALIZACOES INTERVENCIONISTAS

Na analise da obra O louco do Cati, primeiramente, destacamos “poder
estender umas mados vingativas de gigante, para sentir nos préprios dedos
frisados de luz o esfarelarem do pd do Cati, do Cati que se esboroava’;
“revolugdo”; “vitoéria do governo”; “campanha’; “ninho de revolucionarios”;
“pacificada™; “guerras”; “operacdes de limpeza™. Entendemos que tais
expressoes linguisticas sdo representativas de ‘“interferéncia nos valores,
opinides e mudangas nas regras” nos moldes como aponta Silva (2021, p.
86).

J& em Nuancas, mereceram nossa atencao como desta categoria 0s
seguintes trechos: “conciliagdo”, “forcas de corrupgdo”, “transformagdo”,
“apesar do resplandor que as cinge”, “seduz’, “ndo passam de cortesas,
definitivamente divorciadas da familia e, portanto, da humanidade. E a familia,
quando eventualmente a constroem, vira atragdo internacional, tantos os
escandalos que jazem em suas bases.” que expressam majoritariamente a

opinido da personagem Maximiano, ao avaliar que Carmosina “ndo lhe serve”.

MODALIZACOES VISCERAIS

“Altivo e frio, o Cati apertava, arrastava, triturava” e “nauseante” sdo as
expressdes que ressaltam para ndés na coluna em que langcamos a obra
inaugural da tetralogia, aquilo a que Silva (2021, p. 86) reforca como sendo
0 “atravessamento via cultura" e, no caso, aquilo que se constata para,
respectivamente, o Cati e o navio em que as personagens Norberto € o Louco

do Cati empreendiam sua viagem.
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E, finalizando a nossa apresentagdo de excertos, em Nuangas, trazemos
para exemplificagdo desta categoria os seguintes trechos: “esquélido, — cara
cor-de-cinza, tragos repuxados. Todos os estigmas duma raiva visceral’,
“palavrées que despejava, em torrente”, “buscava excitar-se” e “palavras sujas
que lhe salam da boca", as quais “revelam atravessamentos via cultura” das

personagens dyonelianas.

Sendo assim, comprovado estd o LP na obra machadiana galcha que
analisamos, pois as modalizagdes criadas por Silva (2021, p. 85-86) foram

todas elas constatadas e corroboradas conforme apresentamos no Quadro 1.

A TITULO DE CONCLUSAO

Trouxemos, neste artigo, uma biografia de Dyonelio Tubino
Machado, citando-lhe as obras e, para escopo de nossas analises,
selecionamos duas da tetralogia, a saber, a primeira, O louco do Cati

(1942) e a ultima, Nuancas (1981).

| Caminhamos buscando uma imparcialidade com as criticas
;o langadas sobre a obra machadiana galcha, observando que, para

Nuangas ha mais um silenciamento que uma critica propriamente.

De acordo com a nomenclatura Letramento de Percurso (SILVA,

2021) e tomando por base as modalizagdes apontadas pela mesma

autora, buscamos alguns excertos para as nossas andlises e os

apresentamos no Quadro 1.

Findamos por concluir por um LP marcado e valido muito além
dos muros do PIBID, onde inaugurou, podemos dizer, sua exitosa

validade, a partir dos trabalhos de tese de Silva. Entretanto, ndo o



aplicamos em textos pibidianos, mas diretamente em obras literarias
e, apesar da diferenca de suportes, a constatagdo da existéncia de um
LP manteve-se evidente, corroborando resultados anteriormente
alcangados por quem cunhou a expressao em apreco. Sendo assim,
vislumbramos um extrapolamento da teoria para um alcance muito
maior do que previra Silva (2021). Entendemos que ha uma
possibilidade de aplicagdo ilimitada a partir do trabalho que
empreendemos e se nos mostrou frutifero frente a utilizagdo do

mesmo percurso tedrico-metodoldgico de que Silva langou mao.

Acreditamos que o LP & mais abrangente do que alcanca a nossa
va filosofia e, entendemos que, nos moldes como ele nos foi
apresentado, pudemos replica-lo sem necessidade de alteragdes,
considerando-o, portanto, um processo de analise vélido e eficiente

para os fins precipuos.

Julgamos importante esse compartilhamento de nosso proprio
LP, também, uma vez que, com este artigo, realizamos,
concomitantemente, a mostra do qudo foi fundamental para nossa
formacdo académico-profissional sedimentarmos todos esses

conceitos e metodologias.

* [Retificagdo. Acréscimo de informagdo] A produgdo do artigo é resultado do
projeto de Pés-Doutoramento da profa. Dra. Ana Carolina Martins da Silva ga
Universigade Estadual do Rio Grande do Sul - Uergs, que se propds a estudar
a Tetralogia de Dyonélio Machado, tendo como fio condutor a vida de Maneco
Manivela, com a turma da disciplina “Letramento de percurso. pratica reflexiva
e formagdo literdria docente” integrada com a formagdo literdria docente. A
supervisdo foi do prof. Vicente Aguimar Farreiras, junto ao Posling / CEFET-
MG. As aulas foram via Google Meet e ambiente virtual de aprendizagem

(AVA)/ Moodle da Uergs, unigade em Forto Alegre/RS.
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Capitulo 2

A AVALIACAO ESCOLAR NO BRASIL: CONTEXTO DE N
DESENVOLVIMENTO, CONCEITOS, FINALIDADES E LEGISLACAO

Vanusa Batista de Oliveira

INTRODUCAO

O presente artigo foi concebido a partir de reflexdes e de pesquisas para
a elaboragdo de minha Dissertacdo de Mestrado, defendida em julho de 2023,
intitulada “DiscussGes das praticas avaliativas em turmas do nono ano do
ensino fundamental de uma escola publica estadual de Goidnia e os
depoimentos dos docentes sob o olhar das concepgdes de cunho histérico-
cultural”. A dissertagdo, completa, € composta por trés capitulos, sendo que o
primeiro aborda a Avaliagdo Escolar no Brasil, contextualizando-a e trazendo
embasamentos legais para sua implementacdo e realizacdo; o segundo capitulo
discute sobre a Pratica Avaliativa e o fundamento da Teoria Historico-Cultural,
a partir dos estudos de Vygotsky; ja o terceiro, e Ultimo capitulo, apresenta os
resultados de uma pesquisa de campo que tratou da Pratica da Avaliagao
Escolar em uma turma de 9° ano de uma escola publica Estadual na cidade de
Goiania.

A partir da pesquisa com relagdo a pratica avaliativa em nosso pals, este
artigo trata-se de um recorte da referida Dissertagdo e apresenta as discussoes
sobre a pratica avaliativa e fundamento da Teoria Histérico-Cultural. Por se
tratar de apenas um excerto, apresento as principais reflexdes sobre o primeiro
capitulo e estendo o convite aos/as pesquisadores/as que analisem a pesquisa
completa em minha Dissertacdo.

O tema da pesquisa acerca do processo da avaliagdo, pesquisado nesta

dissertagdo, refere-se a Discussdes das Praticas Avaliativas em Turmas do
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Nono Ano do Ensino Fundamental de uma Escola Publica Estadual de Goiania
e os Depoimentos dos Docentes sob o Olhar das Concepgdes de Cunho
Historico-Cultural.

Busca-se contribuir com a reflexdo sobre os processos de avaliagdo por
meio do didlogo com a obra de Vygotsky, representante da Teoria Histérico-
Cultural (THC), e de outros estudiosos que foram seus contemporaneos.

A escolha de realizar a pesquisa com professores do 9° ano foi devido ao
fato de ser uma etapa final do Ensino Fundamental da Educacdo Bésica, e os
alunos, nessa fase, participarem de avaliagdes internas e externas realizadas
no ambito escolar em que seus resultados geram impactos tanto positivos
guanto negativos sobre a escola.

Diante do conceito de avaliagdo confrontamos o que € aplicado na rede
de ensino com a representacdo dos tedricos da THC. Para esses, além dessa
questdo, Davidov e Markova (2021) apontam que é nessa fase que a crianca
comega a ter dominio sobre a estrutura geral da atividade de estudo e a “[...]
reconhecer as caracteristicas individuais de seu trabalho de estudo e utilizar
essa atividade como meio para organizar as interagdes sociais que estabelece
com outras criancas da sua idade” (DAVIDOV; MARKOVA, 2021, p. 202).

Além disso, os autores destacam que a utilizagao da atividade de estudo
contribui para a orientagdo e formacdo vocacional dos estudantes. Isso
acontece devido ao estimulo a autonomia e a autoeducacdo, presentes na
experiéncia, permitindo o enriquecimento nas atividades criativas, cognitivas e
investigativas (DAVIDOV; MARKOVA, 2021).

A partir desta contextualizagdo em tratar sobre a avaliagdo, a pesquisa
procurou investigar a seguinte questdo: Quais aproximagdes e distanciamentos

podem ser relacionados as préaticas avaliativas cotidianas de professores que
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atuam nas turmas de 9° ano em uma escola da Rede Estadual de Educagdo
de Goiania com os pressupostos da THC?

Logo, o objetivo geral da Dissertacdo, cujo recorte € aqui apresentado,
foi de verificar sobre as aproximagdes e distanciamentos relacionados as
praticas avaliativas cotidianas de professores que atuam nas turmas de 9° ano
a partir do enfoque da THC. Os objetivos especificos que foram tratados na
referida pesquisa, sdo os seguintes: discutir os pressupostos histéricos
documentais (leis, resolugdes, portarias) relacionados com a avaliagdo escolar;
realizar uma pesquisa de campo exploratéria para compreender as concepgdes
de avaliagdo praticadas em uma escola da Rede Estadual de Goiania/Goiés, e
estabelecer as aproximagdes e distanciamentos dessa pesquisa exploratéria
junto a THC.

A metodologia utilizada considerou a base histérica que perpassa as lutas
e os desafios travados para a melhoria da educagdo e o desenvolvimento de
praticas avaliativas consolidadas no decorrer da histéria, observadas por meio
da pesquisa documental realizada. Nesse sentido, utilizou-se como referencial
de método o materialismo histérico-dialético, primariamente, e os fundamentos
epistemolodgicos da THC de Vygotsky (2007) e (2009).

Foram utilizados como fontes tedricas que também embasam a
discussdo: Rego (2001), Davidov (1999), Davidov e Markova (2021), dentre
outros. Diante disso, também sdo discutidos alguns estudiosos da area da
educagdo, mas em especial os que abordaram a tematica em estudo,

destacando-se: Jussara Hoffmann (2018), Libaneo (2019), entre outros.
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O CONCEITO DE AVALIACAO NO CONTEXTO DE EDUCACAO PARA O
DESENVOLVIMENTO HUMANO

Desde os primérdios, o ser humano sentiu a necessidade de avaliar algo
para trocar mercadorias entre seus iguais e atender a outros interesses
relacionados ao seu modo de vida. Isso aconteceu em decorréncia da prépria
existéncia humana e pela cultura de cada povo, considerando que os individuos
precisam interagir com o seu meio social e cultural para sua prépria
sobrevivéncia. Um exemplo dessa situacdo € a troca de mercadorias para o
préprio consumo. As trocas sugerem uma relacdo de avaliagdo em que um
determinado bem deve corresponder a outro equivalente. Nessa perspectiva, a
ideia de avaliagdo pressupde uma contrapartida esperada a partir de um
processo de ensino-aprendizagem.

Nesse contexto, Rego (2001) conceitua a avaliagdo a partir do
pensamento interacionista de Vygotsky, no que concerne a ideia da valorizagdo
da relacdo entre individuos-sociedade. Nesse viés, esse processo acontece
sempre numa perspectiva dialética e em movimento. A autora, em sua

pesquisa,

afirma que as caracteristicas tipicamente humanas ndo estdo presentes
desde o nascimento do individuo, nem sao mero resultado das pressdes
do externo. Elas resultam da interagdo dialética do homem e seu meio
sociocultural. Ao mesmo tempo em que o ser humano transforma o seu
meio para atender suas necessidades basicas, transforma-se a si mesmo
(REGO, 2001, p. 41).

Conforme o que foi apresentado por Rego (2001), sobre as ideias de
Viygotsky, o ser humano como um individuo ndo nasce pronto e acabado, visto

que é nas relagdes sociais que ele vai se apropriando dos saberes e

38



melhorando sua qualidade de vida, inserindo-se num processo dialégico para
seu proprio desenvolvimento. No entanto, Rego identificou que h& uma
contradicdo, uma vez que, hoje, 0 espago escolar mostra-se como um lugar de
alienacdo, tendo em vista que cumpre finalidades educativas influenciadas por
organismos externos, tais como, Banco Mundial (BM), Organizagdo das
Nacdes Unidas (ONU), Organizacdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento
Econémico (OCDE), dentre outros, conforme destaca Evangelista (2013).
N&o obstante, o escopo da escola € promover agdes para que os estudantes
se apropriem de conhecimentos elaborados através do ensino-aprendizagem.

Desta feita, a avaliagdo também estd integrada nesse processo
contraditorio identificado por Rego, portanto, deve ser compreendida como um
instrumento pelo qual o professor vai construir coletivamente com os
estudantes os conceitos cientificos que subsidiardo seu desenvolvimento. Logo,
o professor deve conhecer e compreender a realidade social e cultural dos
estudantes para planejar, acompanhar e avaliar as praticas pedagogicas
desenvolvidas com eles.

A partir dessa relagdo social, histérica e cultural, o ato de avaliar
pressupde uma tarefa essencialmente formativa, ou seja, ndo apenas para as
trocas de produtos como eram feitas na antiguidade. Desse modo, na escola,
existem algumas expectativas de aprendizagem que o professor espera que o
aluno atenda. Elas foram descritas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
de 2018. Assim, ao ensinar determinado contetdo, o professor deve refletir
sobre como o aluno aprende, suas condigdes sociais e culturais, além de suas
necessidades especificas de aprendizagem.

Para Libaneo (2005a), a educagdo tem como objetivo promover um

ensino que desenvolva nos estudantes a formacdo plena, a criticidade, a ética,

39



bem como as condi¢des subjetivas e materiais para que os modos de

aprendizagem sejam ampliados e respeitados. Destarte:

Ao investigar questdes atinentes a formacdo humana e as praticas
educativas, a pedagogia comega perguntando que interesses estdo por
detras das propostas educacionais. Precisamente por isso, a agdo
pedagogica da uma direcdo, um rumo as praticas educativas, conforme
esses interesses. O processo educativo se viabiliza, portanto, como
pratica social precisamente por ser dirigido pedagogicamente (LIBANEO,
20054, p. 34).

Nesse sentido, o objeto de estudo da didatica € o ensino-aprendizagem,
com suas finalidades, seus meios e organizagao desse processo educativo,
tendo o professor como mediador para direcionar as praticas pedagogicas na
escola. Para Libaneo (2005a), o nucleo didatico é a mediacdo dos alunos com
0s objetos do conhecimento, conforme a teoria histérico-cultural, sob
condi¢des socioculturais concretas.

A partir da andlise das teorias de Rego (2001), Andrade (2019), Libaneo
(2005a) e Ferreira (2019), a avaliagdo € compreendida como algo que foi
construido ao longo da histéria da humanidade pelos individuos em seu modo
de vida social e cultural por meio da interagdo, mas ela se aperfeicoou em
termos mais sistematicos somente na escola. Embora isso tenha ocorrido de
fato, Luckesi (2003) afirma que por mais de 400 anos a avaliagdo tem sido
utilizada como objeto de controle.

Na concepgdo de Libaneo (2019), além da andlise acerca das
caracteristicas internas da escola e do ensino, os educadores devem articula-
las a realidade social existente, para que assim se possa entender em uma
perspectiva social e histérica. Desse modo, os gestores escolares e professores

precisam discutir a escola a partir de uma dimensdo politica, considerando a
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defesa irrestrita da autonomia e da liberdade no desenvolvimento do trabalho
docente (LIBANEO, 2019).

Nessa perspectiva, Luckesi (2015) destaca que o estudante necessita
de um acompanhamento para ajudar no seu desenvolvimento, com o professor
sendo parte integrante desse processo. Para o autor, essa mediacdo entre
estudante e professor & necessaria para subsidiar o educando no seu
autodesenvolvimento, de forma construtiva e eficiente, o que se diferencia de
“esperar” resultados bem-sucedidos, como usualmente ocorre nas praticas
pedagogicas cotidianas nas escolas.

Luckesi (2015), em um evento denominado "SME em Didlogos:
Avaliagdo para a aprendizagem”, organizado pela Secretaria Municipal de
Educagdo de Sdo Paulo, afirmou que s6 se ensina quando ha alguém para
aprender. Ele destacou ainda que existe uma cultura do castigo, em que os
aspectos negativos ou os erros sao ressaltados. Por isso, qguando um professor
geralmente consegue ser bem-sucedido quanto a aprendizagem dos
estudantes, parece que ha algo errado ou mascarado, produzido pelo senso
comum. O que nem sempre é verdade.

A partir disso, compreende-se que o ato de avaliar € um processo que
revela a qualidade da realidade, conforme os objetivos propostos pelo
educador. A avaliagdo s6 aponta o caminho, as decisdes sdo tomadas pelo
gestor. Nesse sentido, € importante deixar claro que o professor também € o
gestor da sala de aula. Quem toma a decisdo € o gestor € ndo o instrumento
avaliativo. Nesse contexto, o gestor o responsavel por tomar a decisdo
adequada para melhorar cada vez mais a aprendizagem dos estudantes
(LUCKESI, 2015).

Como contribuicdo a este debate, Ferreira (2019) destaca a avaliagdo da

aprendizagem e sua articulagdo tedrica e pratica da interdependéncia da
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relacdo entre objetivos-conteddos-métodos, em que se pode analisar a
trajetdéria qualitativa dos conhecimentos que estdo sendo apropriados pelos
estudantes e ensinados pelo professor durante todo o ano escolar. Todavia,
como essa relagdo proposta por Ferreira (2019) é importante para o ato de
avaliar? Na Figura 1, abaixo, destacam-se as caracteristicas na organizagao do

trabalho escolar do professor que compde essa relagdo de interdependéncia:

Figura 1 - Relagdo objetivos-contetidos-métodos proposta por Ferreira (2019)

Cipmiives

Laigaid dhe e ombiocire ivin biv [ & prafeasoer guid gun O slieng chsegud

Cigitd, M @ loagjo phiko

Contaisdon

Crnferamenios & SEram ensmados

Medisdos peic professor

Fonte: Elaborada pela autora da pesquisa, adaptado de Ferreira (2019).

O professor, como sujeito diretamente envolvido na constituicdo histérica
e social da avaliagdo, realiza varias agdes cotidianas, exemplificadas na Figura
1, que demandam uma reflexdo continua sobre sua pratica pedagdgica, de
modo que a énfase do seu trabalho deve ser na formagdo do desenvolvimento

humano. O seu trabalho é mediar a dinamica das a¢des e préticas avaliativas,



tendo como base os diferentes movimentos da histéria e as contribuicdes
pertinentes de cada concepgdo ou tendéncia pedagdgica (FERREIRA, 2019).

Nesse sentido, a avaliagdo € um movimento que esta em transformagdo
e necessita que todos se preocupem em aperfeicoa-la. Todos os envolvidos no
processo educativo devem ter ciéncia do seu verdadeiro papel, a saber,
diagnosticar e agir sobre a realidade. Dessa forma, ressalta-se a esséncia
coletiva da avaliacdo na realidade escolar. Para Luckesi (2003), a avaliagdo
pode ser definida como uma forma de ajuizamento da qualidade do objeto
avaliado, fator que provoca uma tomada de posicdo a respeito deste, para
aceita-lo ou para transforma-lo. Logo, a avaliagdo pode ser desenvolvida em
varias situagdes e ambitos sociais, politicos e culturais.

Em relagdo aos tipos de avaliagdo e suas principais semelhancas e
diferencas para o ambiente de aprendizagem na sala de aula, destacam-se,
neste topico, as seguintes: formativa, continua e somativa.

A avaliagdo formativa e a avaliagdo continua s&o processos interativos que
buscam o desenvolvimento em uma perspectiva global e integrada. Contudo, é
preciso ter cuidado com a aplicacdo dos instrumentos nesse cendrio, pois a
avaliacdo ndo perde o seu aspecto somativo e valorativo. A principal diferenca
€ que essas avaliagdes sdo aplicadas de forma continua na escola (VIANA,
2021).

Ja a avaliagdo somativa ¢ realizada em diferentes momentos e espagos
na instituicdo escolar, de forma mensal ou bimestral. A finalidade é avaliar o
que foi aprendido, examinando os estudantes através de notas que podem
apontar tanto para o éxito quanto para o fracasso (VIANA, 2021). Esse tipo
de avaliagdo € excludente e ndo contribui com o desenvolvimento dos

educandos.
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A partir do que foi proposto nesta se¢do, pode-se observar a avaliagdo
como um conceito em transformacdo, que precisa ser discutido e pesquisado
no cenario educacional, considerando a importancia dele para a construcdo de
uma educagdo e formacgdo plena do individuo. Nesse sentido, € necessario
compreender como esse conceito € enunciado no fazer pedagodgico do
professor, para que haja uma reflexdo continua da sua pratica pedagdgica.
Diante disso, ressalta-se a necessidade da pedagogia e da didatica

empreendidas pelo educador no ato de avaliar.

A AVALIAGAO, LEIS E POLITICAS PUBLICAS

Ao analisar a histéria da educagao no Brasil, bem como a conjuntura
politica, social e econdmica, vislumbram-se diversos avancos em direitos
trabalhistas e educacionais no pais, que foram expressos pela promulgacdo da
Constituigdo Federal do Brasil (1988); da Consolidagdo das Leis do Trabalho
(CLT), de 1943; da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB),
de 1996; e do Plano Nacional de Educagdo (2014-2024), o PNE.

E importante compreender o processo histérico que envolve a
constituicdo das politicas educacionais. Primeiramente, é necessario entender
algumas ideias sobre a concepgao de politica. De acordo com Bobbio (2000),

a origem da palavra “politica” tem o seguinte percurso historico:

Derivado do adjetivo originado de pdlis (politikds), que significa tudo o
que se refere a cidade e, portanto ao cidaddo, civil, publico, e também
sociavel e social, o termo politica foi transmitido por influéncia da grande
obra de Aristoteles, intitulada Politica, que deve ser considerada como o
primeiro tratado sobre a natureza, as fungdes e divisdo do Estado, e sobre
as varias formas de Governo, predominantemente pelo significado de arte
ou ciéncia do Governo, isto &, de reflexdo, ndo importa se com intencoes
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meramente descritivas ou também prescritivas (mas os dois aspectos sdo
dificeis de distingdo), sobre as coisas da cidade. [...] Durante séculos, o
termo politica foi empregado predominantemente para indicar obras
dedicadas ao estudo daquela esfera de atividade humana que de algum
modo faz referéncia as coisas do Estado (BOBBIO, 2000, p. 159).

Brzezinski (2018) compreende a politica como um objeto de
investigacdo complexo. Por essa razdo, é preciso analisar os aspectos que
compdem as relagdes entre governo, estado e poder, considerando o papel
dos varios segmentos que constituem a politica concreta. Dentre esses
aspectos, destacam-se a base de intervencdo dos partidos, homens politicos
com suas particularidades e a corrupgao, que identificam a crise identitéria da
classe politica brasileira.

Pensando nas politicas publicas que permeiam todo esse cenario
educacional, temos que nos ater aos processos de implementacdo das politicas
educacionais de avaliagdo em larga escala na Educagdo Bésica no Brasil para
compreendermos suas implicagdes. Segundo Freitas (2018), foi introduzido
no Brasil, de forma sistematica e oficial, um movimento pelas referéncias
nacionais curriculares em 1990, através do seguinte percurso historico:

A Implantacdo de processos de avaliagdo de larga escala na educagao
que iriam se articular com estas referéncias j& havia sido ensaiada nos
idos anos de 1988 e oficializada em 1994 pelo governo de Itamar Franco
(Horta Neto, 2018). Disso resultaram os Parametros Curriculares
Nacionais (Brasil, 1997) e o fortalecimento dos processos de avaliagdo
do Sistema de Avaliagdo da Educacdo Basica (Saeb), ingredientes
basicos para um sistema de responsabilizacdo (accountability) (FREITAS,
2018,p.9).

Nesse contexto das politicas neoliberais, principalmente a partir da
década de 1990, houve varias reformas educacionais, de acordo com a

ideologia do partido governante, que culminaram na implementacao de politicas
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publicas na area da educagdo, precarizando ainda mais o ensino e outras
atividades humanas.

A partir disso, destacam-se leis e politicas publicas que foram
fundamentais para analisar a avaliagdo e sua importancia na educagdo. Os
documentos escolhidos para discussao foram os seguintes: Constituicao
Federal de 1988, Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei de
Diretrizes e Bases (LDB), Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e Plano
Nacional de Educacgao (PNE).

Os documentos mencionados regulamentam a politica de avaliagdo no
Brasil. Destaca-se, dentre elas, o que preconiza a Constituicdo Federal de
1988, que defende a educagdo como um direito inegociavel, através da
organizacdo da escola e do atendimento dos requisitos para a garantia dos
direitos das pessoas. Ja em seu art. 206, descreve os principios que norteiam
a organizagdo escolar, o desenvolvimento das relagdes entre os sujeitos da
comunidade escolar, a garantia da diversidade de concepgdes, o curriculo e
ideias no processo educacional, a garantia do padrdo de qualidade e, por fim,
como se organiza a carreira profissional do docente.

A LDB, em seu artigo 22, dispde que “a educagdo basica tem por
finalidade desenvolver o educando, assegurando-lhe a formacdo comum
indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhes meios para progredir
no trabalho e em estudos posteriores” (BRASIL, 1996). Ja o artigo 24, discorre
sobre essa organizagdo escolar de acordo com as regras estabelecidas, de
modo que no inciso V, alineas “a" a “e", pontua sobre a verificagdo do
rendimento escolar tendo como critérios:

a) avaliagdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos
resultados ao longo do perfodo sobre os de eventuais provas finais; b)
possibilidade de aceleracdo de estudos para alunos com atraso escolar;
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¢) possibilidade de avangos nos cursos e nas séries mediante verificagdo
do aprendizado; d) aproveitamento de estudos concluidos com éxito; e)
obrigatoriedade de estudos de recuperacao de preferéncia paralelos ao
periodo letivo, para os casos de baixo rendimento escolar, a serem
disciplinados pelas instituicdes de ensino em seus regimentos (BRASIL,
1996).

A partir da finalidade da educacdo discutida no artigo 24 da LDB, é
importante ressaltar que ela deve priorizar o desenvolvimento do ser humano
e da sua autonomia, atuando como sujeito histérico capaz de intervir na sua
prépria realidade social, politica e econémica. Essa visdo da finalidade da
educacdo deixa explicito que, para acontecer o desenvolvimento do ser
humano, € preciso haver participagdo dos estudantes em todo processo
educativo. Dessa forma, € necessaria a participagdo dos professores,
estudantes e comunidade escolar, bem como trazer suas experiéncias,
vivéncias, conforme seu contexto sociocultural.

No PNE foram estabelecidas 20 metas e varias estratégias para a
melhoria da educagdo. Houve uma intensa participagdo da sociedade civil e da
Campanha Nacional pelo Direito a Educagdo que buscou atuar para melhorar
o texto final da Lei, no intuito de produzir diretrizes, metas e objetivos
adequados nos mais variados niveis educacionais presentes no Brasil
(CAMPANHA NACIONAL PELO DIREITO A EDUCACAQ, 2020).

Nesse sentido, o PNE 2014-2024 trata, em varias metas e estratégias,
do tema avaliagdo como concepgdo politica educacional. Esse documento, que
reflete a luta coletiva por uma educagdo melhor e para todos, evidencia a forca
do trabalho da sociedade civil e politica. Considerando a centralidade da
pesquisa, foram escolhidas para andlise as metas 7 e 8, além de algumas
estratégias de acdo que discutem sobre os processos avaliativos nas escolas

publicas. Neste recorte, faco uma andlise do que dispde a Meta 7 do PNE.



A andlise da meta escolhida preocupou-se em descrevé-la e discuti-la em
uma perspectiva critica, cuja meta (n° 7) é descrita no documento da seguinte
forma: “[...] fomentar a qualidade da educagdo bésica em todas as etapas e
modalidades, com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem de modo a
atingir as sequintes médias nacionais para o Ideb” (BRASIL, 2014)

De acordo com Soares, Soares e Santos (2022), em seu ensaio

intitulado O algoritmo do laeb e as metas projetadas para a Educagao Brasileira:

uma andalise estatistico-matematica, as projecdes para o ldeb sdo feitas a partir
da compreensdo da ideia de uma politica de avaliagdo que € mensuravel, mas
que pode ser acompanhada no decorrer dos anos.

Contudo, a politica educacional nacional esté focada na responsabilizagdo
das escolas e alunos, inclusive as escolas tém a obrigacdo de prestar contas a
sociedade do que foi alcangado. De certa forma, isso € um modo de controle,
pois aquelas escolas que ndo alcangam as metas sdo vistas como lugares que
ndo cumpriram o seu papel em oferecer uma educagdo de qualidade. Para a
elaboragdo de uma politica nacional de avaliagdo & preciso considerar as
especificidades locais e regionais, em termos qualitativos, e ndo somente
quantitativos.

Apds a leitura e reflexdo de todas as metas do PNE, foram selecionadas
estratégias que discutem diretamente a avaliagdo da aprendizagem, pertinentes
a uma reflexdo empreendida na pesquisa, conforme destaca o Quadro 1,

abaixo:
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Quadro 1 - Andlise das estratégias da Meta 7

Estratégia

Analise

7.2) assegurar que: a) no quinto
ano de vigéncia deste PNE, pelo
menos 70% (setenta por cento) dos
(as) alunos (as) do ensino
fundamental e do ensino médio
tenham alcangado nivel suficiente de
aprendizado em relagdo aos direitos
e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento de seu ano de
estudo, e 50% (cinquenta por
cento), pelo menos, o nivel
desejavel; b) no Ultimo ano de
vigéncia deste PNE, todos os (as)
estudantes do ensino fundamental e
do ensino médio tenham alcangado
nivel suficiente de aprendizado em
relagdo aos direitos e objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento de
seu ano de estudo, e 80% (oitenta
por cento), pelo menos, o nivel
desejavel;

A partr da concepgdo de
“aprendizagens essenciais” descritas
na BNCC (2017), a escola devera
nortear a implementacdo do seu
Projeto Politico Pedagogico.
Entretanto, observa-se que na BNCC
(2017) h& um esvaziamento do
proprio curriculo, ao ressaltar de uma
forma tdo veemente a ideia de
competéncia e habilidades para a
formacdo do individuo. Isso podera
afetar diretamente a qualidade da
educagdo em uma perspectiva
desenvolvimental e as praticas de
avaliagdo para diagnosticar a
realidade.

7.4) induzir processo continuo de
autoavaliagdo das escolas de
educagdo bésica, por meio da
constituicdo de instrumentos de
avaliagdo  que  orientem  as
dimensdes a serem fortalecidas,
destacando-se a elaboragdo de
planejamento estratégico, a melhoria
continua da qualidade educacional, a
formacdo continuada dos (as)
profissionais da educagdo e o
aprimoramento da gestdo
democratica;

O plano é conscante  as
determinagdes com que foi proposto
pela Declaracdo Mundial Educacdo
para Todos de Jomtien (1990), para
a satisfagdo das necessidades
basicas de educacdo. No entanto,
pode-se verificar que ele atende a
CF/88 e a LDB/96, sem enfatizar o
curriculo e a avaliagdo para o
desenvolvimento humano e critico
do sujeito, sendo nitido seu foco no
controle e no monitoramento dos
resultados.
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7.7) aprimorar continuamente 0s
instrumentos  de avaliagdo da
qualidade do ensino fundamental e
médio, de forma a englobar o ensino
de ciéncias nos exames aplicados
nos anos finais do ensino
fundamental, e incorporar o Exame
Nacional do  Ensino  Médio,
assegurada a sua universalizagao, ao
sistema de avaliagdo da educagdo
basica, bem como apoiar o uso dos
resultados das avaliagdes nacionais
pelas escolas e redes de ensino para
a melhoria de seus processos e
praticas pedagdgicas;

A partir da leitura dessa estratégia,
pode-se concluir que o curriculo
instrumental é padronizado,
juntamente com a politica de
avaliagbes  externas,  conforme
apresentado na BNCC (2017).

7.32) fortalecer, com a colaboragdo
técnica e financeira da Unido, em
articulagdo com o

sistema nacional de avaliagdo, os
sistemas estaduais de avaliagdo da
educagdo basica, com participagdo,
por adesdo, das redes municipais de
ensino, para orientar as politicas
publicas e as praticas pedagdgicas,
com o fornecimento das informacoes
as escolas e a sociedade;

Em decorréncia  do  curriculo
padronizado, o processo de
avaliagdo consiste, segundo a

BNCC (2017), em “[...] construir e
aplicar procedimentos de avaliagdo
formativa de processo ou de
resultado que levem em conta os
contextos e as condicdes de
aprendizagem, tomando tais
registros como referéncia  para
melhorar o desempenho da escola,
dos professores e dos alunos”
(BRASIL, 2017, p. 17).

A partir do que foi elencado no Quadro 1, na andlise das estratégias da
meta 7, na Tabela 2, promove-se uma critica as estratégias que ndo provocam
uma mudanca real na concepgdo de avaliagao da aprendizagem, lado outro,
perpetuam uma o6tica baseada em avaliagdes padronizadas que ndo traduzem
a realidade educacional.

No que concerne ao papel da avaliagdo da aprendizagem, € preciso definir

os procedimentos avaliativos que corroborem uma formagao de sujeitos criticos



e ativos em todas as etapas e niveis educacionais. Logo, os referidos
procedimentos avaliativos devem ser considerados no desenvolvimento de
avaliagbes internas (produzidas e aplicadas dentro da escola) e externas
(provas que sao produzidas fora da escola). Situagdo que configura um novo
direcionamento para a agdo pedagdgica na instituicdo escolar, de modo a
promover o acesso a novos conhecimentos socioculturais que foram
produzidos pela humanidade, com o fito de reduzir as desigualdades sociais
(ARANTES, 2019).

Arantes (2019) defende o compromisso de construir uma educagao
emancipatéria, com base nos multiplos interesses que fazem parte do processo
de aprendizagem dos estudantes, em defesa de uma escola que prime pelo
acesso ao conhecimento. Logo, ha que se romper, de forma permanente, com
0s interesses exploratérios da classe dominante em detrimento de uma
educagdo critica e emancipatéria para a classe trabalhadora. Mediante isso, a
escola torna-se um lugar de resisténcia.

Nesse toar, a partir das leis e politicas publicas apontadas neste topico,
pode-se concluir que houve avangos e retrocessos ao longo da histéria, que
reverberam diretamente sobre a avaliagdo no contexto da aprendizagem
escolar. No entanto, as discussdes a respeito da avaliagdo educacional devem
ser realizadas rotineiramente nas escolas por docentes, discentes e
comunidade escolar, no intuito de promover avaliagbes que ndo sejam
centradas no aspecto quantitativo, sim no desenvolvimento do individuo em

sua trajetoria escolar.
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CONSIDERAGOES

Refletir sobre as reformas neoliberais nos leva a perceber a influéncia
desse movimento na educagdo e a ter uma visdo critica da totalidade. A partir
dessa compreensdo, € possivel provocar uma mudanga na politica educacional,
com o fito de atender as necessidades da educagdo, além de construir um
discurso contra hegeménico que se oponha a légica mercantilista defendida
pelo neoliberalismo.

A vista disso, mediante as reflexdes propostas por Arantes (2019),
Freitas (2018), Libaneo e Freitas (2018), compreende-se a importancia de
que sejam implementadas Politicas Educacionais voltadas a formacdo dos
estudantes para o mundo do trabalho criativo, humano e critico, com amplas
possibilidades de atuagdo e transformacdo social para os sujeitos em formagdo.
Isso porque, quando se analisa a questdo do desenvolvimento global do ser
humano é preciso pensar em um curriculo que atenda aos anseios e ao
crescimento intelectual dos estudantes, a fim de oportunizar a todos os saberes
e aprendizagens que vao ao encontro da realidade da escola.

No Brasil, o Ideb tem sido utilizado para medir os resultados da escola,
porém, ndo contempla a complexidade da realidade educacional, sendo um dos
mecanismos de controle do modelo gerencial que tem se efetivado nas
avaliagdes externas.

Assim, verificou-se através das leituras empreendidas, que a realizacdo de
avaliagdes em larga escala busca mensurar o desempenho dos estudantes de
acordo com um curriculo estabelecido nacionalmente, sem considerar as
especificidades locais de cada contexto educacional.

Nessa perspectiva, com base nos tedricos pesquisados, existe uma

necessidade de mudanga em relagdo as politicas de avaliagdo institucional para
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que atendam ao real objetivo da educacdo, promover o desenvolvimento
humano em uma perspectiva ampla e global. E visivel que ha uma organizacio
voltada aos interesses da classe dominante para atender as demandas de um
sistema de ensino que se encontra envolto ao sistema neoliberal, habil a
atender as demandas do mercado do momento. No entanto, ainda que
necessarias mudancas, para que as politicas publicas ja implementadas sejam
efetivadas, é preciso que a sociedade civil se organize e reivindique que se
cumpram os direitos que lhes foram concedidos, através das lutas de classe,
desde a Constituicdo Federal.

Por fim, ndo obstante a constatacdo de que a avaliagdo no Brasil recebe
influéncia  dos organismos multilaterais na organizagdo de ensino,
especialmente das avaliagbes internas e externas aplicadas na escola, é
manifesto que a avaliagdo € parte constituinte do processo educacional voltado
ao desenvolvimento dos estudantes, a qual, sob esse viés, possibilita erradicar

cada vez mais o nUmero de excluidos do ensino fundamental.
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Capitulo 3

DESVENDANDO OS SENTIDOS COM A SEMIOTICA DISCURSIVA

Silvane Aparecida Gomes

INTRODUCAO

O artigo apresenta os intricados meandros da linguagem a serem
desvendados por meio da Semidtica Discursiva. Este € um convite especial para
estudantes iniciantes nesta teoria, que estdo prestes a embarcar na exploragao
dos sentidos que permeiam as expressdes linguisticas.

A Semiotica Discursiva, uma ciéncia da linguagem que se dedica a andlise
e interpretacdo de signos no contexto do discurso, oferece uma lente Unica
para compreender como os significados sdo construidos, compartilhados e
transformados através da comunicagdo. Oferta-se aqui algumas ferramentas
para decifrar os cddigos que moldam a linguagem em diversas situagées
discursivas. Ao compreender os conceitos-chave da Semidtica Discursiva, pode-
se explorar como os signos ganham vida em textos, discursos e praticas sociais.
Percebendo assim, como as escolhas linguisticas, os elementos visuais e os
contextos culturais convergem para criar camadas profundas de significado,
muitas vezes imperceptiveis a primeira vista.

Incentivamos o questionamento e a aplicagdo pratica dos conhecimentos
que se pode adquirir ao longo desta leitura. Afinal, a Semiética Discursiva ndo
& apenas uma teoria para ser estudada, mas uma ferramenta dindmica para
analisar e interpretar os sentidos que permeiam nossa comunicacao diaria.

Preparem-se para desvendar os segredos por trés das palavras, imagens

e gestos que constituem o tecido da linguagem. Exploraremos juntos um pouco
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do universo da Semidtica Discursiva e revelar algumas possibilidades de
interpretacao que ela nos concede.

A Semiotica, segundo a visdo de Greimas, procura identificar as condi¢des
nas quais um objeto se torna significativo para os seres humanos. Essa
abordagem esta fundamentada nas teorias de Saussure (1969) e Hjelmslev
(1968), mas difere delas ao considerar a linguagem nao como um sistema de
signos, mas como um sistema de significagdes, baseado nas relagdes entre
elementos. No ambito do desenvolvimento das ciéncias humanas, a Semidtica
francesa emergiu para preencher uma lacuna significativa, abordando a
problematica da significagdo que, como enfatizado por Greimas (1976, p. 11),
estava "bem no centro das preocupagdes”. Em um contexto favoravel, a
disciplina se prop0s a estabelecer bases cientificas sélidas para a compreensao
da relagdo entre 0 homem e o mundo. Conforme Greimas destaca, "parece-nos
que o mundo humano se define essencialmente como o mundo da significacdo.
S6 pode ser chamado 'humano' na medida em que significa alguma coisa"
(1976, p. 11). Nesse sentido, a semantica alcanca destaque com os principios
da Semidtica, sendo agora reconhecida "abertamente como uma tentativa de
descricao do mundo das qualidades sensiveis" (1976, p. 16).

Para Greimas (1979), a significacdo nasce das interagdes e conexdes
entre os elementos do sistema. Em outras palavras, a significacdo ndo esta
presente em termos isolados, mas sim nas relagdes que esses termos
estabelecem entre si. Esse enfoque na relacdo e na rede de relagbes é
fundamental para a compreensdo da Semiética Discursiva (Greimasiana), que
propde um mergulho nas camadas profundas e abstratas do significado,
revelando como o sentido se desdobra do simples e abstrato para o complexo
e concreto. Este texto explora alguns fundamentos dessa teoria, destacando

sua aplicagdo na andlise de textos e discursos.
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Para Barros (2002, p.21), a teoria semidtica & caracterizada por alguns
principios fundamentais, que incluem:

a) a desenvolvimento de métodos e técnicas apropriados para andlise
interna, visando alcangar o sujeito por meio do texto.

b) a promocao de uma andlise imanente, que reconhece o objeto textual
como uma espécie de mascara, sob a qual & necessario buscar as leis que
regem o discurso.

) a consideragdo do processo de construgdo de significado como um
percurso gerativo, que se desloca do mais simples e abstrato para o mais
complexo e concreto, permitindo descrigdes autbnomas em cada nivel de
profundidade.

d) a compreensdo do percurso gerativo como uma jornada que se
concentra no conteddo, independentemente de sua manifestagdo linguistica ou
ndo, e que precede essa manifestacdo.

Sendo esses principios essenciais na constituicdo da base da teoria
semidtica e orientam a anélise e a compreensao dos processos de significacdo
nos discursos e textos, a visdo semidtica busca abordar o texto como uma
totalidade de sentido e compreender como esse sentido € produzido, ou seja,
como o texto comunica o que comunica. E para alcangar esses objetivos, a
semidtica desenvolve procedimentos e modelos para andlise interna. O
entendimento na importancia da analise interna, que envolve a descri¢do e a
explicagdo dos mecanismos e regras que estao por tras do texto € fundamental

na abordagem semidtica.
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A TEIA DA SEMIOTICA: ALEM DO TEXTO NA CONSTRUCAO DO
SENTIDO

Na tessitura complexa da semidtica, a construgdo do sentido transcende
as fronteiras do texto. A semidtica, como disciplina, empenha-se em elucidar
minuciosamente o processo de producdo de significado. Essa busca, contudo,
ndo se restringe aos limites do texto; ela se estende audaciosamente para o
tecido cultural, estabelecendo uma interdependéncia essencial.

A rede semantica da semidtica se expande para além das palavras,
mergulhando nas profundezas da cultura e revelando as entrelacadas relacdes
que moldam o sentido discursivo. E de acordo com Greimas & Courtés (1979,
p. 409), a Semidtica é uma teoria da significacdo, cuja principal preocupacao
€ explicar as condigdes de apreensdo e produgdo de sentido. Assim, a
Semidtica Discursiva preconiza que o sentido se apoia em uma forma mais
simples e abstrata, ganhando complexidade e concretude até alcangar, no nivel
mais superficial e acessivel, um estado de profundidade e materialidade com o
qual o leitor se conecta ao se deparar com uma producdo textual. Essa teoria
menciona a hipdtese do Percurso Gerativo de Sentido, que se divide em um
elemento sintatico relacionado a configuragdo dos contelidos e um elemento
semantico que trata dos conteldos empregados na construgdo sintatica.

Fiorin (2013, p. 17-44) destaca a grande contribuicdo da Semidtica
Discursiva, que oferece uma metodologia direcionada para a leitura e analise
de textos, permitindo analisa-los a partir de diferentes niveis. De acordo com a
proposta apresentada por Fiorin (2013), é vidvel explorar a leitura de um texto
em diferentes patamares. Esse conjunto de niveis & denominado de Percurso
Gerativo de Sentido (PGS), e proporciona uma abordagem mais acentuada e
sistematizada para compreender as complexidades dos discursos textuais. A

investigagdo de um texto ndo exige que sejam observados todos os niveis do
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percurso gerativo de sentido, mas apenas aqueles que forem mais pertinentes
a uma andlise propria, pois o texto é que determina qual (is) niveis devem ser
analisados.

No caso, limito-me ao nivel fundamental, estagio mais simples e abstrato,
e ao elemento semantico do nivel discursivo, estagio mais superficial e
concreto, produto das ac¢des da instancia da enunciacdo. Entre esses dois niveis
— o fundamental e o discursivo —, encontra-se o nivel narrativo, instancia que
pode se fragmentar em dois componentes, a sintaxe narrativa € a semantica
narrativa, nivel este que sera apresentado de forma bem breve. Ajusta-se,
entdo, que é na jungdo dos trés niveis que o sentido se estabelece. O nivel
fundamental, no qual, aparecem as oposi¢des semanticas € o estagio inicial do
sistema de geragdo do sentido, em um formato bastante simples e abstrato.
Tal formato pode ser assimilado como uma oposicdo semantica, por exemplo:
/vida vs morte/, /beleza vs feiura /, /liberdade vs dominagao) /, entre outros.

Para investigar um texto pelo primeiro nivel do percurso gerativo
de sentido, € necessario efetuar um regime de abstracdo que
proporcione a identificacdo de um molde basico do seu sentido integral.
As oposicoes, ‘parecem’ expor uma contraposicdo, em que os termos
se depreendem de maneira mutua. O sentido de //iberdade/, poderia
ndo se manter sem a nogdo de /dominagdol e vice-versa. Isso se da
com as oposicdes como /vidal e / morte/, | sacralidadel e [ profanidacel,
/totalidadel e |parcialidade/, entre outras. Do mesmo modo, essa
relacdo de contrariedade presume um elo entre os termos.

Para Fiorin (2006), ndo elabora sentido opor /sensibilicade/ a
/ horizontalidade/ pois ndo estdo no mesmo campo semantico (ndo ha

tracos comuns entre os termos); /masculinicade/, se opde a
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/feminilidade/, por este e aquele serem atribuidos a sexualidade. No
elemento semantico do nivel fundamental, ao compreender a oposicdo
que estd no pilar do discurso em andlise, é essencial considerar o
conjunto de valores em que se inclui. Nos muitos discursos, uma das
expressdes da oposicdo é fixada com um atributo atraente (de
positividade) e o outro, com um atributo de repulsa (de negatividade).
O primeiro nomeado de euférico enquanto o segundo de disférico.
(Greimas; Courtés, 2008). O que vai determinar a euforia ou a disforia
€ 0 modo como os elementos que compdem a oposicdo semantica sao
determinados pelo texto. (Dariz, 2023, p. 81).

Na leitura dos textos escolhidos, faz-se uma aplicagdo dos conceitos que
se relacionam com o nivel fundamental, expresso nesta secdo. Podendo apoiar-
se na estruturacdo simples e abstrata desse nivel que pode auxiliar a organizar
as informagdes mais superficiais, direcionando a abordagem dos textos.
Ressalto, “no nivel discursivo do percurso gerativo de sentido, principalmente
0 seu componente semantico. Nesse nivel temos, a partir da sintaxe, as
técnicas de discursivizagdo, que operam na instancia da enunciagao” (Lara,
2004), por meio da ancoragem do texto-enunciado nas categorias de pessoa,
tempo e espago. A sintaxe discursiva compde as técnicas que o enunciador usa
para convencer o enunciatario a acolher o seu discurso de fazer-crer. Para o
componente semantico, ‘examinam-se os temas, as figuras e as isotopias,
elementos que concretizam as estruturas do nivel anterior (o narrativo)” (Lara;
Matte, 2009). Temas sdo aplicagbes semanticas que ndo apontam ao mundo
natural, mas contribuem com sua interpretacdo da realidade, devido seu
conceito (Fiorin, 2006). As figuras discursivas sdo “determinadas por tragos

‘sensoriais’, que concretizam e particularizam os discursos abstratos” (Barros,
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2001). No nivel discursivo, hd duas probabilidades de concretizacdo do
sentido: a tematizacdo e a figurativizagdo. Elas se unem a dois tipos de textos
que retratam dois modos de elaborar a realidade:

1°) os tematicos, que buscam esclarecer, fundamentar a realidade; e

2°) os figurativos, que produzem um simulacro do mundo, construindo
as inten¢des de realidade ou de referéncia, como explica Fiorin (2006). Entdo,
surge a isotopia, vocabulo emprestado da Quimica; na Semidtica qualifica a
repeticdo, recorréncia de atributos semanticos que confirmam a coeréncia de
um texto (Barros, 2001). A isotopia € o que garante um plano de leitura (Lara;
Matte, 2009), o que ndo proibe que ela sofra um rompimento em um
determinado texto ou que ela divirja ou se associe a outra de maneira a se criar
efeitos de sentido diferentes: de acusagdo, de critica, de ironia, de
estranhamento, entre outros. A definicdo de isotopia colabora com a anélise
dos componentes da semantica discursiva podendo atribuir a leitura
objetividade e criticidade.

A Semidtica Discursiva busca, entre a categoria fundamental — genérica e
abstrata — e as nuances discursivas — especificas e concretas -, apresentar
subsidios para analise dos enredos narrativos, no nivel ‘intermediario’ (o
narrativo), permitindo ao analista compreender os efeitos de sentido
produzidos pelo texto. As andlises, deste modo baseadas no PGS, focam o
Plano do Conteldo do texto a fim de descrever e discutir a forma como o
sentido é nele construido. A partir dos fundamentos teéricos de Hjelmslev
(1966, 2006), Greimas adota alguns principios que fundamentam o propdsito
do projeto semidtico: o plano de expressdo e o plano de conteldo,
categorizados como "grandezas" por Greimas & Coutés (1979). A conexdo
entre a expressao e o contetido ocorre por meio da fun¢do semidtica. Tanto

a expressdo guanto o contelido sdo considerados grandezas e fun¢bes dessa
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fungdo, sendo "pontos extremos dessa funcdo e, por conseguinte,
inconcebiveis sem ela" (Hjelmslev, 2006, p. 53). Segundo Hjelmslev, "uma
expressdo sO & expressdo porque € a expressdo de um conteldo, € um
contetdo sé é contetdo porque é contelido de uma expressdo” (2006, p. 54).
O plano de expressdo, ou seja, a expressao em si, representa a manifestacao
do conteldo, ou seja, o plano de conteddo. Em outras palavras, o plano de
expressao refere-se ao significante, enquanto o plano de conteldo refere-se
ao sfgnificado do signo linguistico, conforme proposto por Hjelmslev (2006).
O pesquisador pleiteava uma “linguistica linguistica" que ndo permitisse a
invasdo de suas descricdes por argumentos, critérios, conceitos e pontos de
vista externos a lingua (Beividas, 2015). A interagdo entre o plano de
expressdao e o plano de conteldo é a base do processo da semiose, €, de

acordo com Greimas e Courtés, a semiose é

a operagao que, ao instaurar uma relagcdo de pressuposicdo reciproca
entre a forma da expressdao e a do contetdo (na terminologia de L.
Hjelmslev) - ou entre o significante e o significado (F. de Saussure) -,
produz signos: nesse sentido, qualquer ato de linguagem, por exemplo,
implica uma semiose. Esse termo € sinbnimo de fun¢do semidtica
(Greimas; Courtés, 2016, p. 447).

Assim, propdem-se indicadores bésicos para iniciar a analise Semidtica

Discursiva, conforme infografico O1.
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Infografico O1 - Indicadores basicos para a analise da Semidtica Discursiva

Indicadores bésicos para a andlise da Semidtica Discursiva

Fonte: Elaborado pela autora.

Esses indicadores podem contribuir para a analise de textos consoante a
Semidtica Discursiva, permitindo a exploragdo detalhada das estruturas e

significados presentes nos textos e discursos.

O Percurso Gerativo de Sentido e seus trés niveis

O Plano do Contetdo de um texto é organizado por meio do Percurso
Gerativo de Sentido (Barros, 2003, p. 188). De acordo com Fiorin (2002,
p.17, ja citado acima), esse percurso é uma sucessdo de patamares, cada um

deles suscetivel de receber uma descricdo metodologicamente diferenciada,
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que mostra como o sentido é produzido. Fiorin (1999, p.3) apresenta o
percurso em trés patamares (niveis): as estruturas fundamentais, as estruturas
narrativas e as estruturas discursivas. Com base nesses conceitos sobre o
Plano do Conteldo e o PGS de um texto, além de outros que podem ser
definidos pelo caminho de uma analise, observamos os trés niveis desse
percurso (fundamental, narrativo e discursivo) nas andlises de textos que

constituam o corpus de uma analise.

Figura 1 - Percurso Gerativo do Sentido

i . N = R

Fonte: Elaborado pela autora baseado em (Fiorin, 2011 apud Dariz, 2018).
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1. Nivel Fundamental

Para Fiorin (1999, p.167), o primeiro dos trés niveis do PGS é o Nivel
Fundamental, que abrange as categorias semanticas que ordenam, de maneira
mais ampla, as diferentes ideias do texto. Ele destaca que o centro deste nivel
é uma categoria semantica, uma oposigdo, como /vida/ vs /morte/, /natureza/
vs /cultura/, entre outras, € ao negar cada termo da oposi¢do, obtém-se
posi¢des intermediarias /ndo-a/ vs /ndo-b/. Os termos /a / vs / b/ mantém
entre si uma relagdo de contrariedade, assim como ocorre com os termos /ndo-
a/ vs /ndo- b/. Entre a € ndo-a ¢ b e ndo-b hd uma relagdo de
contraditoriedade. Além de uma relagdo de implicagdo entre ndo-a e b, e ndo-
b e a. Fiorin também menciona que os termos que tém uma relagdo de
contrariedade podem se manifestar unidos (p. 4). Junto com esta estrutura do
Nivel Fundamental, conhecida como Quadrado Semidtico, a foria é a
sobredeterminagdo semantica que valoriza cada posicdo, em seus dois
percursos previstos:

Figura 2 - Quadrado semiético
a b

Sedbisscactbisssantn

- Relagdo e contrariedade
- R2la0E0 3 CONLradicdo
—— Relagdo de complementaridade

Fonte: Elaborado pela autora baseado em Greimas e Courtés (2008, p. 402).
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2. Nivel Narrativo

O nivel intermediario do Percurso Gerativo de Sentido é o narrativo, que
lida com a narratividade, porém, & importante ndo confundir narratividade com
narragdo, pois esta se refere a uma classe especifica de textos, enguanto
aquela se trata de uma transformacdo entre dois estados sucessivos diferentes,
envolvendo um estado inicial, uma transformacao e um estado final (Fiorin,
2002, p.21). Essas transformagdes envolvem papéis narrativos
desempenhados por sujeitos e objetos. No entanto, € fundamental ndo
confundir “sujeito” com “pessoa” e “objeto” com “coisa’, pois sujeito e objeto
sdo papéis narrativos que podem ser representados de forma mais superficial
por coisas, pessoas ou animais (ibidem, p. 22).

O Nivel Narrativo, portanto, consiste em relagdes légicas entre sujeito e
objeto e entre sujeitos. No ambito do nivel narrativo, uma narrativa complexa é
estruturada em uma sequéncia candnica de fases: manipulagcdo, competéncia,
performance e sangdo. Cada fase considerou a outra, por exemplo, “para que
um sujeito possa executar uma agao, € preciso que ele saiba e possa fazé-lo,
ou seja, seja competente para tal e, a0 mesmo tempo, queira e/ou deva fazé-
lo (Fiorin, 1999, p. 5).

A primeira fase € a manipulacdo, uma relagdo entre sujeitos. Nessa etapa,
‘o que importa € o esforco do significador para despertar a confianca do
destinatario (fazer acreditar), a fim de completar a manipulagao, levando-o agir
ou ndo agir" (Tatit, 2002, p.191). Essa etapa pode se concretizar como um
pedido, uma suplica, uma ordem, entre outras formas (Fiorin, 1999, p.5). Para
gue um sujeito alcance seu desejo, ele age sobre o outro de maneira a fazer
com que esse segundo colaborador contribua para a realizacdo de seu objetivo.

Nesse sentido, é relevante que o manipulador conhega o outro sujeito, pois,
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dessa forma, a manipulagdo terd mais chances de ser bem-sucedida. Dentre as
formas de manipulagdo temos as quatro seguintes: sedugdo, tentagdo,

provocagdo e intimidagdo.

Figura 3 - Percurso Gerativo do Sentido
Nivel: Naarativo

Percurso Candnico
N

v
Mavipulacie P Compdtinciar P Reulizagio P Sangio

>

No nisel: narsative, edas codegorias siio simplesmente logieos, isto & utomperois
Fonte: Elaborado pela autora baseado em Dariz (2018).

O Nivel Narrativo também aborda as pressuposicdes ldgicas presentes
nos textos. Ele se aprofunda no investimento semantico e sintatico da
dicotomia fundamental, que inclui os papéis actanciais, também conhecidos
como actantes, do Nivel Narrativo. Nesse nivel, se organizam as relagdes entre
sujeitos, e entre sujeitos e objetos: cada texto é composto por um ou mais
programas que envolvem a transformagdo de estados, ou seja, uma mudanca

na relagdo entre o sujeito e o objeto, ou de contrato entre o sujeito e outro
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sujeito. O programa de base é aquele que abrange o texto como um todo e
encapsula a ideia central da narrativa. Geralmente, além do programa de base,
existem outros programas secundarios, ou melhor, transformagées de estado
que auxiliam ou complicam o programa de base, sendo chamados de
programas de uso (grifo das autoras).

E importante reforcar que, na Teoria Semidtica, sujeito e objeto ndo se
confundem com pessoa e coisa. A sintaxe narrativa tem como enunciado
elementar a relagcdo de transitividade entre dois actantes que sdo o sujeito € o
seu objeto de valor: a narrativa € operada pelo fazer transformador de um
sujeito que age em busca dos valores investidos nos objetos (narrativa como
mudanga de estado). H& duas formas de enunciado elementar ou fungdo
transitiva: o do ser (de estado) e do fazer (de transformacdo). Os enunciados
de estado, conforme Fiorin (2001, p. 21), “sdo os que estabelecem uma
relacdo de jungdo (disjuncdo ou conjungdo) entre um sujeito e um objeto. O
trajeto narrativo pode ser escrito da seguinte maneira (Matte, Lara, 2006, p.
39-41):

54M0
5 [(SND=5V0)=5%{8N0-5U0)
S S U O=8,NO]=(8TO-5N0)

Fonte: Elaborado pela autora baseado em Matte, Lara (2006, p.39).
Leia-se (Onde: N - conjuncdo e U — disjuncéo):

Sujeito (determinado) em conjungdo com o objeto de valor =S N O
Sujeito (indeterminado) [(sujeito (determinado) em conjungdo com o objeto de valor
= Sujeito (determinado) em disjungdo com o objeto)] =S? (SN O-SUO)
Sujeito (qualquer) [(sujeito (determinado) em disjungdo com o objeto de valor =
Sujeito (determinado) em conjungdo com o objeto de valor)] =S (SU O -S N 0O)
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A Modalizagao

Uma questdo que envolve a modalizagdo do sujeifo do fazer é a
observagdo de que SujeitOingeterminado (S2) provoca uma transformagdo no estado
de SuijeitOgeterminado (Sa). Considerando que essa transformagdo resulta em uma
conjungdo euférica, pode-se presumir que Sq deseja essa conjungdo. Se ele ndo
a realiza sozinho, € porque ndo estd modalizado para tal agdo, ou seja, nao
possui o poder, o conhecimento ou ambos. Um sujeito que quer ou deve
realizar algo, mas ndo sabe ou ndo pode fazé-lo, é classificado como um
SujeitOuirua, COMO € 0 caso de Sq.

Por outro lado, S» possui o poder e o conhecimento, evidenciados pela
realizacdo da acdo. E, portanto, um sujeito.uaizac, preparado para agir. Contudo,
sua acgdo pressupde um /querer/ ou /dever/, incluido nas pressuposi¢des do
texto. A modalizagdo de S; e mesmo de Sy estd implicitamente presente.

O percurso gerativo do sentido pressupde um estagio anterior a agao
(transformacdo de estado), que corresponde a modalizagdo do sujeito, sempre
ocorrendo numa relagdo entre sujeitos. Um sujeito A persuade um sujeito B a
/querer [ou | dever fazer/ algo. Para atualizar o sujeito B (dotando-o de poder
e conhecimento), um sujeito A ou um outro sujeito C manipula o sujeito B.
Nesse momento, as funcdes de A, B ou C ndo sdo de sujeitos, mas de
destinadores (A e C) e destinatario (B). A manipulaggo, de certa forma, cria o
sujeito, pois, na concepgao das autoras, um sujeito s6 € sujeito se estiver
dotado das modalidades que o virtualizam. O empenho discursivo do
personagem, seja ele humano, animal ou inanimado, indica diferentes
modalizagdes potenciais (interpretagdes), mas ndo é conclusivo. Geralmente
um actante que seja modalizado pelo /querer/ ou /dever fazer/ algo, &

classificado como sujeito na narrativa, dentro das modalidades virtualizantes. A
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tarefa de conferir essas modalidades ao sujeito recai sobre a manipulagdo, seja
ela sugerida de forma implicita ou explicita.

No entanto, com o objetivo de discernir um sujeito potencial de um
personagem que ndo tem a capacidade de se tornar virtual na narrativa, as
autoras escolheram adotar o conceito de proto-sujeito (Matte, Lara, 2006, p.
40-41). Este & um personagem que, embora esteja situado em um contexto
favoravel, ndo manifesta qualquer intencdo de /querer/ ou /dever/ realizar
qualquer acdo.

Conforme a aplicagdo da modalizagdo, surgem assim quatro potenciais
sujeitos:

Proto-Sujeito: /ndo quer/, /ndo deve/, /ndo pode/ e /ndo sabe/, mas tem
motivos para /querer/ ou /dever/ fazer.

Sujeitovinar /quer/ ou /deve/ fazer, mas ndo /sabe/ nem / pode/ fazer.
Sujeitoawaizado: /quer/ ou /deve/ fazer, /sabe/ e /pode/ fazer.

Sujeitopeaiizado: j& fez.

Diante da necessidade de distinguir um sujeito em potencial de um
personagem que carece da capacidade de se virtualizar na narrativa, opta-se
por incorporar a figura do proto-sujeito. Este termo designa um personagem
gue, embora inserido em um ambiente propicio, ndo demonstra inten¢ao
alguma de /querer/ ou /dever/ realizar qualquer acdo. Nesse contexto, a
aplicagdo da modalizacdo resulta na identificacdo das quatro categorias de
potenciais sujeitos, citadas anteriormente. Esta andlise enriquece a
compreensao dos diferentes niveis de intencionalidade e capacidade de agdo
dos personagens na narrativa, contribuindo para uma abordagem mais refinada
e abrangente da construgdo de significado no contexto do texto que estiver em

analise.
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3. Nivel Discursivo

No terceiro e Ultimo nivel, o Discursivo, as formas abstratas do nivel
narrativo sdo dotadas de termos que Ihes conferem concretude (Fiorin, 2002,
p. 29). Nessa relagdo entre os niveis narrativo e discursivo, observa-se que
quanto mais profundo o nivel, mais simples e abstratos sdo as unidades
utilizadas, enquanto, na superficie, essas unidades se tornam mais complexas
e concretas (Lara, Matte, 2009, p. 20-21). E neste nivel que o texto ganha
especificidades, justamente em virtude dessas suas caracteristicas.

Nas andlises, ao focar o Nivel Fundamental e as isotopias no Nivel
Discursivo, permitem observar essa relagdo entre a oposicdo semantica
profunda e as escolhas semanticas de cada texto, ou seja, permite observar a
foria, emergindo das escolhas tematicas e figurativas que compdem a superficie
especifica de cada texto, de acordo com o que pode ser visualizado no
esquema da figura 4.

Figura 4 - Percurso Gerativo de Sentido

PECLIEZD GEILATIVG 00 SENTIOD
@ [Fivel Furdamenial | Mresl Faerade

Fonte: Matte (2023).

ESTUDOS SOBRE ENSINO, LINGUA E LITERATURA:
TEORIAS E METODOLOGIAS
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CONSIDERAGOES

A partir dos pressupostos da semidtica considera-se o discurso como uma
sobreposicdo de diferentes niveis de profundidade que se organizam em um
percurso "do mais simples ao mais complexo, do mais abstrato ao mais
concreto” (Greimas & Courtés, s.d., p. 206). O conceito central na teoria
semidtica € o “percurso gerativo de sentido”, que implica a compreensdo do
texto em diferentes instancias de abstracdo. Que resulta na identificacao de
etapas entre aimanéncia (interna) e a aparéncia (externa) do texto, permitindo
a elaboragdo de descricdes autbnomas para cada um dos niveis de
profundidade estabelecidos no PGS. As escolhas das etapas especificas desse
percurso, em vez de outras possiveis, sao determinadas pela concepgdo de
discurso e de construgdo de sentido adotadas na teoria semiotica, e essas
razdes sao mais claramente explicadas ao abordar cada nivel de profundidade.

Ao compreender os trés niveis do Percurso Gerativo de Sentido -
Fundamental, Narrativo e Discursivo -, a Semidtica Discursiva revela-se uma
pertinente ferramenta analitica. O Nivel Fundamental, com suas oposicdes
semanticas, estabelece a base, enquanto o Nivel Narrativo desdobra-se em
programas que delineiam transformagdes entre sujeitos e objetos. No Nivel
Discursivo, as formas abstratas ganham concretude, conferindo especificidade
ao texto. A compreensdo desses niveis permite a andlise aprofundada de
textos, e destaca a interdependéncia entre o discurso e a cultura. A Semidtica
Discursiva, ao buscar o sentido desde o mais simples até o mais complexo,
oferece uma abordagem sistemética para desvendar a producdo de significado
nos discursos. Essa jornada pela semidtica além de enriquecer a compreensao
tedrica, também fornece indicadores praticos para a andlise detalhada das

estruturas e significados presentes nos textos e discursos contemporaneos.
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<+ A ETNOGRAFIA COMO METODOLOGIA DE ESTUDO POS-CRITICA:

Capitulo

CONSTATACOES E PERSPECTIVAS

Céssia Mara Amorim Marques
Filipe Emanuel da Silva Henriques

INTRODUCAO

Boaventura de Souza Santos (2008), em Um discurso sobre as ciéncias,
postula a ideia de que a pesquisa cientffica atual passou por diversas mudancgas,
indo desde momentos em que a ciéncia era vista como racional - associando-
se as ciéncias naturais (como Biologia e Fisica) - atravessando nocdes
epistemoldgicas para se ter um consenso sobre as mudangas no conhecimento
cientifico atual, sendo considerado pelo autor como uma crise do paradigma
dominante, o qual vigorava a época. Entdo, para Santos (2008), as
investigacdes sobre as condi¢des da sociedade, dos contextos culturais, dos
modos de se fazer ciéncia, “antes acantonada no campo separado e estanque
da sociologia da ciéncia, passou a ocupar papel de relevo na reflexao
epistemoldgica” (p. 50-51). Certamente, este foi um aspecto importante na
evolugdo das ciéncias ditas sociais, as quais deixam de observar questdes
objetivas e passaram a compreender os fendmenos humanisticos.

Para Hissa (2013), um conhecimento cientifico que ndao leve em
consideragdo o sujeito de sua pesquisa ¢ artificial, isso porque "ndo ha sujeito
do conhecimento do mundo e, tampouco, do sujeito do saber, que ndo seja
sujeito do mundo” (p. 20). Tal empreendimento é importante quando se pensa
na pesquisa cientifica, a qual, muitas vezes, é compreendida pela no¢do de que
0s sujeitos ndo devem levar em consideracdo a sua realidade, a sua historia e,

inclusive, a sua condicdo social. Aqui, ha de se considerar que, para Freire
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(1989), “a leitura do mundo precede a leitura da palavra” (p.9), tendo em
vista a sua inser¢cdo no mundo social, principalmente nos métodos de estudo
cientificos e, inclusive, no fazer cientifico critico. Logo, uma pesquisa cientifica
critica, cujo sujeito pesquisador ndo esteja inserido em sua prépria investigacao,
ndo é abrangente, tornando-se incompleta. Entdo, a ciéncia pds-moderna,
especialmente aquela voltada para a educagdo, &€ marcada pela maneira como
conhecemos e entendemos o mundo, principalmente por nossas escolhas
politicas e afetivas, sendo, entdo, uma pratica pertinente para se analisar o
sujeito e a sua realidade no mundo contemporaneo (Louro, 2007).

Se, antes, as ideias iniciais de uma pesquisa cientifica eram voltadas para
responder perguntas e buscar o ineditismo, atualmente o que se tem €, na
visdo de Hissa (2013), uma epistemologia da descoberta, cujo pesquisador se
sente atraldo a investigar, ndo somente sobre a sua realidade, mas sobre si
préprio e sobre a sua cultura. Para Santos (2010), todo conhecimento, a partir
da ciéncia contemporanea, & um autoconhecimento, ja que existe uma relacao
entre um objeto pesquisado e o sujeito pesquisador.

Nas pesquisas pos-criticas em educacdo da atualidade, muito se tem
falado sobre a etnografia, a qual, inclusive, provoca certa confusdo ao ser
entendida como Antropologia, principalmente porque foi dessa area que este
estudo surgiu. Para Uriarte (2012), a etnografia ndo leva somente em
consideracdo a teoria, mas também a pratica - j& que ela dara subsidios ao

pesquisador sobre o que foi coletado no trabalho de campo. Diante disso,

fazer etnografia supde uma vocagdo de desenraizamento, uma formagao
para ver o mundo de maneira descentrada, uma preparacdo tedrica para
entender o “campo” que queremos pesquisar, um ‘se jogar de cabeca”
no mundo que pretendemos desvendar, um tempo prolongado
dialogando com as pessoas que pretendemos entender, um “levar a sério”
a sua palavra, um encontrar uma ordem nas coisas e, depois, um colocar
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as coisas em ordem mediante uma escrita realista, polifénica e inter-
subjetiva (Uriarte, 2012, p.11).

Logo, o fazer etnogréfico estd mais relacionado a realidade do sujeito, em
detrimento de sua participagdo e atuacao como tal. Sem dlvidas, esta evolugdo
marca um avango nos estudos sociais, inclusive por relacionar a teoria - os
arcaboucos bibliograficos - a pratica de campo.

Neste estudo, entdo, buscamos analisar como se deram os processos de
mudanca e de evolugdo no 7azer etnogréfico, a partir das compreensdes sobre as
mudancas na pesquisa cientifica no campo da educagéo, principalmente sob a luz
desse método de pesquisa. Nos capftulos seguintes, discutiremos algumas
mudancas na ciéncia, especialmente nos Ultimos trinta anos. Para isso,
compreendemos que: i) a cultura & um fator de importancia nesse meio, ja que ela
contribui para a formagdo ideolégica dos sujeitos; ii) a etnografia pés-moderna
sofreu mudangas, gracas a evolugdo nos modos de se fazer ciéncia; e iii) a
formacdo do pesquisador também foi atravessada por evolugdes, ja que,
atualmente, ele deve ser integro a sua pesquisa, de modo gque ela ndo somente o

transforme, mas mude a sua realidade.

COMPREENDENDO A ETNOGRAFIA ATRAVES DOS TEMPOS

Em Rodrigues-Junior (2016) destaca-se a origem da palavra etnografia, que
vem do grego e se divide em ethnos — povo, pessoas, grupo cultural e grafia— a
representacdo pela escrita. Desse modo, a partir da etimologia da palavra,
determina-se que a etnografia se dedica a descrigdo escrita de um determinado
povo, sua cultura e seus costumes. E importante ressaltar que para que a pesquisa
etnogréfica seja desenvolvida de maneira coerente € importante que o etnégrafo
tenha uma participacdo ativa na comunidade ou grupo pesquisado, participacdo

esta que se estabelece a longo prazo.
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Quando se trata de estudos na drea de educagdo a partir da perspectiva
etnografica, o histérico das pesquisas realizadas demonstra que a conceituacdo da
etnografia por vezes se confunde com as abordagens metodoldgicas utilizadas em
pesquisas de observacdo, dado seu cunho subjetivo. Green, Nixon e Zaharlic
(2005) destacam que uma vez que a etnografia tem suas raizes na antropologia,
ao trazer os procedimentos etnograficos para os estudos na educagdo, ha a
possibilidade de ndo se respeitar as tradicbes antropolégicas que sustentam o
método a depender da forma como o pesquisador conduz sua presenga no campo
de trabalho. Tal fato ocorre quando o pesquisador adentra o campo de trabalho
munido de questdes e hipdteses por ele pré-determinadas e que ndo levam em
consideragdo os aspectos inerentes ao grupo pesquisado.

A partir disso, os estudiosos preconizam que ao adentrar o campo de
investigacdo, o pesquisador deve se ater aos registros de comportamentos e
eventos que possam determinar os aspectos caracteristicos do grupo estudado.
Sobre a forma como o pesquisador deve conduzir a investigagdo Nunan (1992)
destaca que a pesquisa etnogréfica de desenvolve em situagdes reais nas quais as
pessoas realmente vivem e trabalham, de modo que a forma como o grupo
estudado sera retratado deve ser revelado pelos sujeitos do objeto de estudo e
ndo a partir de tentativas de isolar ou manipular o fenébmeno sob investigacdo. As
tentativas de entendimento e generalizagdes dos fendbmenos estudados emergem
a partir do contato préximo com os dados levantados, mais do que a teoria aplicada
para se realizar o levantamento de dados.

Nessa perspectiva, a area de ensino de linguas tem apresentado, ao longo
dos anos, pesquisas que correspondem aos principios etnograficos, como o estudo
conduzido por Geoffrey (1968) e o de Freeman (1992). Geoffrey tinha como
objetivo descrever o que se passava dentro de uma sala de aula urbana naquele

contexto sodcio-histérico. Para conduzir a pesquisa, um pesquisador com treino em
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psicologia passou um periodo letivo observando as aulas de Geoffrey,
entrevistando os estudantes e professores. Os dados coletados foram utilizados
para a elaboracdo de um perfil interpretativo e descritivo das complexidades de
uma sala de aula urbana na década de 60.

Ja Freeman atuou como observadora em sala de aula de francés como lingua
estrangeira e seu levantamento de dados contemplou transcricdes das aulas,
observagdes desenvolvidas durante as aulas e entrevistas com era o objetivo de
aprendizagem e a forma como os alunos poderiam aprender, era o ponto forte e
que fazia com que as aulas ministradas funcionassem. A autora destaca que havia
um ambiente propicio a interagdo na lingua alvo e aos alunos era permitido que se
autorregulassem, o que proporcionou um ambiente no qual as responsabilidades
eram assumidas de forma individual e coletiva e contribuindo para a obtencdo do
sucesso dos objetivos estabelecidos em cada aula.

Nessas pesquisas, observamos como a etnografia foi aplicada de acordo com
0 contexto soécio-histérico. A seguir, observamos como a pesquisa pés-moderna
apresenta o sujeito como o préprio efeito da discursividade. Nesta, a linguagem é
concebida como fundamental na instituicdo dos sentidos dados as coisas do
mundo, “desse modo, a linguagem ndo faz a mediagdo entre o que vemos € o
pensamento - ela constitui o préprio pensamento” (Klein; Damico, 2021, p. 69).
Algumas das estratégias podem ser consideradas ao se realizar uma pesquisa

etnografica sob a perspectiva pds-moderna, além das elencadas anteriormente:

i) autorreflexdo: considera a presenca do narrador, baseado no relacionamento
entre o pesquisador e seu objeto de estudo, considerando sentimentos, incdmodos
e prazeres durante o processo investigativo.

ii) evocacgdo: Utiliza voluntariamente os elementos da memaéria do pesquisador na
tentativa de promover maior compreensao acerca do objeto de estudo.
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iii) utilizagdo de artefatos culturais tais como como documentos oficiais, manuais,
campanhas, mensagens nos panfletos de divulgagdo do Estado, outdoors,
cartazes'.

" Tais estratégias estdo ancoradas em Klein e Damico (2021).

A ETNOGRAFIA NA EDUCACAO: PASSOS DO FAZER CIENTIFICO

Na educagdo, os primeiros estudos que envolvem a etnografia foram
publicados por Waller, em 1932, com o titulo Sociology of Teaching,
compreendendo as vivéncias das escolas, das pessoas e do ambiente, analisando,
por meio de estudos da narrativa, das histérias dos alunos e dos discursos que
eram atravessados nesse local. Sendo assim, as escolas também sdo locais de
inte(g)ragdo e de compartilhamento de ideias e de saberes, visando a construgdo
de identidades sociais (Sousa, 2001).

Nesse sentido, h& de se considerar que uma metodologia de pesquisa deve
anunciar o sujeito e sua compreensao de mundo, de modo gue o sujeito se refaca,
entdo, o sujeito compreende o mundo e se transforma a partir da interpretagao
desse mundo que busca investigar. Logo, na pesquisa etnogréfica, o sujeito
pesquisador ndo trabalha mais com modos de fazer pesquisa, mas sim com
maneiras de sere de estar no mundo contemporaneo, levando em consideracdo
todo o tempo e o espaco. No entanto, como fazer esta pesquisa considerando,
exatamente, o tempo de execucdo, o modo de construir relacdo com o corpus de
estudo e, principalmente, de estabelecer confianca com o sujeito pesquisado? Para
isso, na visdo de Hissa (2013), tal empreendimento envolve um acordo entre
guem participa e o pesquisador, principalmente na clareza dos objetivos de
pesquisa.

Além disso, no contexto educacional, Paiva (2019) menciona que é

importante que o pesquisador realize uma observagdao ndo participante, para
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sondar como é o ambiente e selecionar pequenos recortes da pesquisa, trazendo
sujeitos que serdo relevantes ao estudo. Em sequida, a partir dessa insercdo
completa do pesquisador no local, € importante que o pesquisador ja desenvolva
seu estudo, avaliando as ideias iniciais. Depois, o pesquisador “sai de campo”,
compreendendo todos os dados ja apresentados, preenchendo lacunas e
resolvendo possiveis pendéncias, sendo importante que essa andlise seja
interpretativa, mas também apropriada a cultura da nagdo.

Ademais, & importante que o pesquisador utilize técnicas como entrevistas,
andlise documental, interagindo com o objeto pesquisado, contribuindo para o
instrumento de coleta de dados e andlise. Nota-se, também, a necessidade de o
sujeito pesquisador contemplar o processo e ndo o resultado final, fazendo com
que o trabalho de campo tenha contato direto com objeto de estudo. Depois, €
preciso que haja um acesso e uma reconstituicdo dos dados. Por fim, o pesquisador
deve buscar por formulages de hipdteses, conceitos, abstracdes, teorias e ndo a
testagem Unica e exclusiva dessas teorias (Andre, 2012).

Johnson (1992) propde algumas perguntas importantes que devem ser

levadas em consideragao na etnografia da educagdo. S&o elas:



Quadro 1. Perguntas sobre a pesquisa etnografica

1.

ok W N

Quais sdo os objetivos da etnografia? Qual € o problema da
pesquisa’?

Em qual contexto a pesquisa foi conduzida?

Qual € o grupo ou caso em estudo?

Quais conceitos e quadro tedrico ddo suporte ao estudo?

Que técnicas de campo foram usadas? Por quanto tempo? Em que
contexto? Quais eram os papéis dos etnografos?

Que estratégias de andlise foram desenvolvidas e usadas? Que
niveis e tipos de contexto foram atendidos e usados?

Que padrdes sdo descritos?

Que interpretacdo cultural é fornecida?

Qual é a contribuicdo do estudo para nosso conhecimento de fatores
socioculturais envolvidos na escolarizagdo em uma cultura de

segunda lingua?

10. Quais sdo as implicagdes declaradas para o ensino?

Fonte: Paiva (2019, p.82-83)
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Logo, a partir dessas consideragbes, o pesquisador, certamente, terd um

trabalho de exceléncia, principalmente ao responder a essas perguntas. Sendo

i assim, no proximo capitulo, discutiremos estas perguntas sob a luz de uma

pesquisa pés-critica em educacdo, compreendendo como se deram 0s processos

de fazer ciéncia, bem como as andlises criticas propostas pelas indagagdes de
Johnson (1992).



COMPREENDENDO, NA PRATICA, O FAZER ETNOGRAFICO SOB A LUZ
DAS PERGUNTAS PROPOSTAS POR JOHNSON (1992)

No capitulo anterior, discutimos sobre como seria um método de estudo
pos-critico na educacdo na contemporaneidade. Aqui, nosso foco esta na
pratica deste método. H& de se considerar que o percurso adotado por Johson,
nas perguntas metodolégicas, ndo € o Unico mecanismo de se fazer a pesquisa
etnografica, mas entendemos que ele € o mais completo, principalmente por
haver uma analise fundamentada em dados.

Um exemplo dessa pesquisa etnografica foi desenvolvido por Klein e
Damico (2021), os quais analisaram duas pesquisas de doutorado a partir da
utilizacdo da etnografia como método de pesquisa. Ressaltamos que o estudo,
apesar de ser envolvido em um Unico artigo, compreende duas pesquisas, as
quais tém relacdo no método etnografico. Nos estudos, foram usadas
transcrigdes e experiéncias das pesquisas obtidas por meio das investigagdes

realizadas na cidade de Canoas, em Porto Alegre (RS).

Quais sdo os objetivos da etnografia? Qual é o problema de pesquisa?

Na pesquisa de Klein (2010), o objetivo foi investigar uma politica publica
destinada a promogdo de uma Primeira Infancia Melhor (PIM); na pesquisa de
Damico (2011), o autor se propds a analisar como o governo atua em politicas
de seguranca publica e compreender o Programa Nacional de Seguranca

Publica e Cidadania (Pronasci).

Em qual contexto a pesquisa foi conduzida?
Na cidade de Canoas, pertencente a regido metropolitana de Porto

Alegre/RS.
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Qual é o grupo ou caso em estudo?

No programa de promocao a Primeira Infancia Melhor (PIM), jovens,
mulheres e maes de periferias urbanas de Canoas/RS. No Programa Nacional
de Seguranca Publica e Cidadania (Pronasci), o estudo foi realizado com jovens

da periferia urbana.

Quais conceitos e quadro teérico dao suporte ao estudo?

O poder instituidor da palavra como processo discursivo utilizado para
descrever e produzir os sujeitos politicos (FONSECA, 2009). Apresentacdo
dos modos de pesquisa desenvolvidos pelos autores acerca de determinadas
politicas de inclusdo social e os grupos e individuos que elas buscam atingir,
bem como a compreensdo de como agem sobre as condutas dessas pessoas.
Observar a forma como os individuos se submetem ou ndo as intervengdes
estratégicas de governo propostas por tais politicas e como essa tarefa se

articula a um texto polifénico.

Que técnicas de campo foram usadas? Por quanto tempo? Em que

contexto? Quais eram os papéis dos etnografos?

Diversas técnicas foram usadas: exame de documentos e reportagens
referentes as politicas publicas (representagdo discursiva); observagao
participante (subjetividade, imprevisibilidade e necessidade de flexibilizagdo; a
realizagdo do didrio de campo - instrumento de reflexdo, ressignificagdo das
nogdes de familia, maternidade, infancia e juventude, além da expansdo do
entendimento sobre os lugares de pesquisa, sujeitos envolvidos e a forma como
vivenciam seus dilemas; entrevistas - individuais e em pequenos grupos,
estruturadas de modo que havia um roteiro pré-estabelecido, com enfoque em
um tema especifico, local apropriado; grupo de discussdo - jovens atribuiram

significado as palavras de modo que se buscou estabelecer a relagdo que eles
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atribuem entre juventude, policia e Estado; narrativas literarias, musicais e
filmicas - abordar subjetividade, movimentos retéricos, problemas relacionados

as vozes nos textos, questionar os jogos de poder.

Que estratégias de analise foram desenvolvidas e usadas? Que niveis e
tipos de contexto foram atendidos e usados?

Jovens e mulheres maes de periferias urbanas de Canoas/RS passaram a
ser responsabilizadas pelas agbes propostas nos programas e posicionadas

como agentes centrais de operacionalizacdo das politicas publicas.

Que padrdes sdo descritos?

A representacdo discursiva dos jovens, que eram populagdes-alvo dos
programas de politicas publicas, atende a uma necessidade neoliberal de
educar os sujeitos para que sejam mais produtivos e responsaveis. Desse
modo, eles tomam para si a funcdo que deveria ser suprida na formulagdo e na

aplicagdo efetiva dos programas de politicas-publicas.

Que interpretacdo cultural é fornecida?

O estudo dos autores trouxe um exercicio etnografico que buscou
considerar as condigdes de produgdo, determinadas regras, crengas,
conhecimentos, distancias e aproximagdes. Além disso, a pesquisa delineou a
polifonia, perspectivas, provocagdes, entendimentos e incompletudes do
contexto investigado. O estudo possibilitou mapear alguns dos conhecimentos,
em sua articulagdo com o poder, constitutivos das politicas publicas e que
definem os lugares especificos dos individuos envolvidos no contexto da
pesquisa. Por fim, a pesquisa resultou na apreensdo de conhecimentos
alcangados a partir da subjetividade, os quais propiciaram a reflexdo e a

possibilidade de reformulagdo dos caminhos da pesquisa. 2
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2 Adaptamos o quadro de Johnson para a realidgade da pesquisa analisada,
tendo em vista o contexto socio-histdrico do estudo.

CONSIDERAGOES FINAIS: PARA ONDE VAMOS?

A partir das investigagdes sobre os estudos da etnografia pés-moderna,
observamos que, neste método de pesquisa, é fundamental que o sujeito
pesquisador conheca a realidade e o local onde esta inserido, principalmente
considerando o fato de que a ciéncia moderna atribui importancia ao sujeito,
tanto pesquisador, quanto pesquisado.

Alem disso, podemos compreender, a partir da anélise da pesquisa de
Klein e Damico (2021), sob a luz das perguntas propostas por Johnson
(1992), que o estudo etnografico & de extrema importancia para se analisar a
realidade da populagdo, especialmente no que tange as politicas-publicas da
cidade de Canoas/RS.

Por fim, este estudo é de fundamental importancia para que ndo se
associe a pesquisa etnografica a, Unica e exclusivamente, Antropologia e a
pesquisa de campo, uma vez que ela & ampla, adaptavel as especificidades de

cada estudo.
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A MUSICA COMO FACILITADORA NO PROCESSO DE ENSINO E
APRENDIZAGEM ANOS FINAIS DA EDUCACAO INFANTIL E
ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Emily Ellen Santos Brand&o
Thaiza Montine Gomes dos Santos Cruz

INTRODUCAO

Este artigo tem como temdtica a musica como facilitadora no processo
de ensino e aprendizagem, por se tratar de um tema relevante no campo da
educagdo. Estudos recentes demonstram que o ambiente musical em sala de
aula pode desempenhar um papel crucial na aprendizagem das criancas,
impactando em seu comportamento de maneira significativa. Dentre os
objetivos deste trabalho, destaca-se a importancia da utilizagdo da musica
como recurso facilitador no processo de ensino aprendizagem, pois busca
estimular o desenvolvimento pleno e saudavel das criangas, promovendo a
concentragdo e a criatividade, associando sons musicais a informagdes
relevantes e contribuindo para o desenvolvimento de habilidades cognitivas e
motoras. Os principais autores utilizados neste artigo sdo Vygotsky, Bréscia,
Muszkat, Howard Gardner, Soares e Rubio.

Segundo Rubem Alves, “o que vocés ensinam ndo é um deleite para a
alma? Se ndo fosse, vocés ndo deveriam ensinar. E se é, entdo é preciso que
aqueles que recebem, os seus alunos, sintam prazer igual ao que vocés
sentem” (1994, p. 10).

Aleém disso, a presenca da musicalidade na educagao tem o poder de
promover a sensibilidade, incentivar o trabalho em equipe, valorizar a
diversidade cultural, outro aspecto relevante & o papel dos sons musicais na

memdria e na associacdo de ideias (Bréscia, 2003).
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Através da associagdo de sons com informagdes ou conceitos especificos,
as criangas podem reter melhor o contetdo aprendido, por exemplo, cangdes
com letras educativas ou rimas podem ajudar as criangas a memorizarem
numeros, letras ou palavras de forma ludica e divertida, auxiliando assim na
aprendizagem. Além disso, a jungdo de educagdo e musica permite estimular a
criatividade e a imaginacdo das criangas, dando respostas positivas no decorrer
do seu processo de alfabetizacdo, contribuindo para que a escola seja um
espaco de descoberta, criacdo e aprendizagem, tornando a musica um meio
de expressdo, concentragdo, e desenvolvimento integral das criangas.

Para que isso aconteca, € necessario o envolvimento de toda a
comunidade escolar, buscando meios para que a jungdo desse processo de
aprendizagem seja possivel e acessivel aos alunos, sendo assim o pedagogo
podera usar a sala de aula a seu favor durante seu exercicio da sua docéncia,
investigando a influéncia da musica nas atividades em sala, bem como no
comportamento das criancas e sua relagdo com o ensino, visando identificar
estratégias que possam auxiliar na melhoria do desempenho educacional.

A presente pesquisa traz como objetivo geral compreender a importancia
da musica na infancia e verificar as contribuicdes que o ensino traz, utilizando
musica em sala de aula para o desenvolvimento da crianca. Este estudo tem
como objetivos especificos identificar as influéncias da musica no processo de
ensino de criangas na educagao de jardim Il a alfabetizacdo no ensino
fundamental e analisar a existéncia de algumas propostas de utilizagdo da
musica como instrumento pedagogico, através de questionario on-line,
realizado pelo google forms.

Visando facilitar o processo de aprendizagem na infancia, trazendo
possibilidades de aprendizagem tendo a musica como agente facilitador de

assimilagdo dos contelidos propostos; desenvolvendo estratégias de ensino
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que incorporem a musica como um recurso multissensorial, engajando a
audicdo e o ritmo para tornar o contetdo educacional mais acessivel a alunos
com variados estilos de aprendizagem. Essas estratégias devem ser flexiveis e
adaptaveis, atendendo as necessidades individuais de cada estudante,
promovendo, assim, uma inclusdo bem-sucedida no ambiente escolar. Algumas
das propostas abordadas seriam, frases simples com gestos e movimentos
para facilitar a comunicacdo e interacdo em sala; utilizar a musica suave para
auxiliar as criangas na concentracdo ou até mesmo na diversao, de modo que
se possa também adequar o volume e tipos de melodias em ambientes
educacionais no qual se tenha criangas com necessidades especiais; utilizar
musicas que possam ajudar na identificagdo de sentimentos, para que as
criangas possam compreender melhor suas emogdes, bem como reforco a
importancia de serem mais empaticas umas com as outras, especialmente com
os colegas com alguma necessidade especial. Sendo assim, o presente
trabalho visa a apresentar uma revisdo de literatura sobre as relagdes entre a
musica e sua influéncia no processo cognitivo e de que forma ela pode ser
utilizada como instrumento pedagdgico para o ensino de criangas na educagao
basica.

Justifica-se a importancia deste trabalho, a partir das ideias propostas, no
fato de a infancia ser uma fase de suma importancia para o constante
desenvolvimento mental, motor e emocional das criangas (Aradjo, 2019). A
musicalizagdo nesta etapa da vida pode beneficiar o desenvolvimento integral
das criangas, ndo sé apenas como mais uma linguagem, mas como elemento
socializador e ampliador de seus conhecimentos, além do melhoramento das
fungdes motoras e psicoldgicas, a musica tem o poder do relaxamento e da
concentragdo, levando-os também a refletirem sobre sua convivéncia escolar e

social.
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Ja no quesito sala de aula, percebe-se sua importancia juntamente com
0S SONs musicais, um auxilia o outro para trazer um ambiente mais harmdnico
e cheios de possibilidades para o desenvolvimento do individuo. Acredita-se,
no impacto positivo dos sons e do ambiente no comportamento infantil e na
aprendizagem, de forma a contribuir excelentemente para a area educacional.
Com essa pesquisa, espera-se contribuir para a promogdo de uma educagdo
mais inclusiva, participativa e enriquecedora para nossas criangas.

Como a integragdo da musica no processo de ensino pode contribuir para
aprimorar as habilidades de aprendizagem em criangas de educagdo basica?

Foi realizado uma pesquisa de campo, por meio do Google Forms no
formato de questionario online, para entrevistar professoras que trabalham na
educacgdo basica, com formagdao em pedagogia, dentre elas uma formada em
musica, demonstrando como suas respostas contribuem significativamente
para a pesquisa de campo feita no presente artigo. Essas respostas oferecem
insights valiosos sobre a eficacia da musica como recurso educacional e seu
potencial para melhorar a experiéncia de ensino das criangas na educacdo
basica, com as respostas obtidas pode ser observado que a musica de fato é
um instrumento importante na formagdo do educando, entretanto deve ser
aplicada de acordo com as possibilidades que se apresenta em cada instituicao
educacional, respeitando cada individuo e a metodologia adotada em cada
escola.

O texto enfatiza a importancia da musica como ferramenta facilitadora no
processo educacional, promovendo o pleno desenvolvimento das criancas ao
estimular a concentragdo, a criatividade e associar sons a informagdes
relevantes em diversos assuntos. No contexto da sala de aula, a presenca da
musica junto com o ambiente harménico € um espaco repleto de possibilidades

para o desenvolvimento das criangas, ndo ha como ter certeza de que a musica

96



como instrumento de ensino fara um efeito excelente em todas as criangas que
com elas tiverem contato, até porque cada crianca tem sua individualidade, e
suas limitagdes, mas ha como buscar essa adaptacdo e observar se ha bons
resultados durante esse processo de ensino.

A pesquisa visa contribuir para uma educagdo inclusiva e enriquecedora,
registrando a musica ndo apenas como entretenimento, mas como uma
ferramenta Util para o desenvolvimento de habilidades e formacdo de individuos

mais completos, empaticos e preparados para novas possibilidades.

METODOLOGIA

Esta pesquisa utilizou uma abordagem de observagdo exploratoria. A
abordagem exploratéria sera empregada para investigar de forma teorica e
inicial as relagdes entre a muisica como facilitadora na aprendizagem da crianga,
permitindo a identificacdo de possiveis padrdes e tendéncias. “Estas pesquisas
tém como objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema, com
vistas a torna-lo mais explicito ou constituir hipéteses” (GIL, 2002. p. 42). Os
principais autores utilizados neste artigo sdo Vygotsky, Bréscia, Muszkat,
Howard Gardner, Soares e Rubio.

Foi realizada uma revisdo bibliografica abrangente, buscando artigos
cientificos, livros e publicagdes relevantes sobre o tema. Essa revisdo permitiu
a obtencdo de embasamento tedrico e a identificacdo de estudos anteriores
relacionados ao papel da musica no ensino.

Também foi feita uma pesquisa de campo, de forma online, pelo aplicativo
google forms, com o total de trés perguntas discursivas, com professoras que
trabalham na educagdo basica de ensino. A andlise dos dados seré conduzida

de forma qualitativa.
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Os dados coletados serdo transcritos, organizados e categorizados,
buscando identificar padrées. Serdo utilizadas técnicas de andlise documental,
como andlise de contetido, tudo de forma tedrica para examinar os documentos

coletados em relagdo as questdes de interesse.

Tipicamente, o estudo de campo focaliza uma comunidade, que ndo é
necessariamente geografica, ja que pode ser uma comunidade de
trabalho, de estudo, de lazer ou voltada para qualquer outra atividade
humana. Basicamente, a pesquisa é desenvolvida por meio da observagao
direta das atividades do grupo estudado e de entrevistas com informantes
para captar suas explicagdes e interpretagdes do que ocorre no grupo.

Esses procedimentos sdo geralmente conjugados com muitos outros, tais

como a andlise de documentos, filmagem e fotografias. (GIL, 2002. p.

53).

Através da coleta direta de dados de acordo com realidade de cada
pessoa, esta pesquisa de campo permitird uma investigacdo mais profunda na
complexidade das experiéncias individuais. Isso ndo apenas enriquece a
investigagdo, mas também fornece percepgdes valiosas sobre as dindamicas
sociais e a influéncia do contexto na formagdo das identidades e

comportamentos dos individuos.

EDUCACAO, MUSICA E SENSIBILIDADE

Diversas sdo as definicdes para musica na atualidade. De um modo geral,
ela € considerada ciéncia e arte, podendo ser utilizada para diversos fins, seja
para experiéncias, tratamentos, festas, ou até para relaxar (Teixeira, 2017,
p.5).

Pode ser avaliado o impacto de diferentes tipos de sons, como os de
instrumentos musicais, objetos do cotidiano ou da natureza, no

comportamento e desempenho das criangas durante a aprendizagem.



Identificando como os sons podem ser associados a informagdes ou conceitos
especificos, avaliando a capacidade de retenc¢do de conteldo das criangas por
meio de associagdo de sons, como musicas educativas, rimas ou cantigas de
roda.

Para Vygotsky (1996) "o adulto se adapta a histéria; a tecnologia. A
crianga nasce com o pensamento no momento histérico, por exemplo: o adulto
adapta-se ao computador, a utilizagdo dos recursos da informatica. A crianca
ja nasce com a informatica.” No decorrer do curso de pedagogia sempre foi
falado da bagagem que cada um carrega, que desde bem pequenos
colecionamos momentos e diversas situagdes que nos auxiliam no processo da
vida. Quando Vygotsky (1996) fala sobre essa diferenga do adulto, da crianca
e do momento historico que esses individuos estdo inseridos ele nos traz uma
reflexdo sobre essa “bagagem” mencionada.

De acordo com Bréscia (2003, p. 25), a mUsica é uma “[...] combinacdo
harmoniosa e expressiva de sons e, como a arte de se exprimir por meio de
sons, seguindo regras variaveis conforme a época, a civilizagao etc.”.

No contexto da alfabetizagdo, a musica surge como uma ferramenta que
evolui ao longo do tempo e desempenha um papel fundamental na formagao
das criangas. Ela nos faz perceber que a aprendizagem pode ocorrer de
diversas formas, modificando o ambiente ao nosso redor em uma oportunidade
de educagao.

A mUsica vai além dos instrumentos musicais; ela representa os sons das
letras e se manifesta de maneira versatil, seja no ritmo das vozes, nas batidas
feitas com um lapis ou em qualquer objeto reciclavel que se torne um recurso
instrumental. Ela oferece uma abordagem ludica e eficaz para fortalecer o
aprendizado do alfabeto, nimeros e a compreensao do ambiente escolar. A

musica se revela como uma via de multiplas possibilidades, permitindo que a
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educagdo seja ndo apenas eficaz, mas também que os momentos escolares
sejam lembrados com apreco.

Para Teixeira (2017) a mUsica esta presente em diversas fases da vida
humana, fazendo parte da cultura e do dia a dia de cada um, entdo além de
ser utilizada para o divertimento pode-se pensa-la em sala de aula, pois

segundo Soares e Rubio (2012), a musica

Pode contribuir com a aprendizagem, favorecendo o desenvolvimento
cognitivo/ linguistico, psicomotor e socioafetivo da crianga, pois, ja que
estdo todos correlacionados; areas indissociaveis formam um Unico ser
provido de necessidades, seja social, seja afetiva. (SOARES; RUBIO 2012,

p.1)

Logo percebe-se que a muisica, além de ser usada para diversdao e
entretenimento, pode ser utilizada como instrumento pedagdgico atuando na
formagdo cognitiva, linguistica e social da crianga, pois @ mUsica, segundo Silva
(2012, p.36), & uma ferramenta fundamental “para alfabetizar, resgatar a
cultura e ajudar na construgao do conhecimento pela crianga, porque a musica
além de atrair a crianga, serve de motivagdo, deixa-a mais atenta aquilo que o
professor pretende com ela [...]".

A BNCC (Base Nacional Comum Curricular - 2017), destaca a
importancia de promover a percepcdo e exploracdo dos elementos
constitutivos dos sons através da musica, como altura, melodia, ritmo, entre
outros. Essa abordagem, por meio de jogos, brincadeiras, cangdes e praticas
diversas, proporciona as criangas uma experiéncia enriquecedora no campo da
musicalidade. Ao envolver os estudantes em atividades de composicao, criagdo,
execucdo e apreciagdo musical, o codigo A BNCC (2017), busca desenvolver

ndo apenas habilidades musicais, mas também competéncias sociais,
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cognitivas e emocionais. Essa abordagem amplia as possibilidades de
expressao e cria um ambiente propicio para a descoberta e o desenvolvimento
integral das criangas, estimulando sua criatividade, memorizagdo, sensibilidade,
apreciacdo artistica, entre outros.

Segundo a BNCC (BRASIL, 2017) para o ensino fundamental dos anos
iniciais:

(EF15AR14): Perceber e explorar os elementos constitutivos da musica

(altura, intensidade, timbre, melodia, ritmo etc.), por meio de jogos,

brincadeiras, can¢des e praticas diversas de composicdo / criagdo,
execucdo e apreciagdo musical (BRASIL, 2017).

A BNCC (2017), mostra importancia de explorar fontes sonoras diversas,
reconhecendo os elementos constitutivos da musica e as caracteristicas de
instrumentos musicais variados. Essa abordagem ampla e inclusiva permite que
as criangas utilizem fontes sonoras presentes no proprio corpo, na natureza e
em objetos cotidianos, estimulando sua criatividade e percepcdo musical. Ao
desenvolver essa habilidade, os educandos tém a oportunidade de expressar-
se musicalmente, compreender melhor os sons e participar ativamente da
pratica musical seja direta ou indireta.

Segundo a BNCC para o ensino fundamental dos anos iniciais (BRASIL,
2017), é interessante explorar fontes sonoras diversas, por exemplo as
existentes no proprio corpo (bater palmas, vocalizar, fazer percussao corporal),
na natureza e em objetos cotidianos, utilizando os elementos constitutivos da
musica e as caracteristicas de instrumentos musicais variados. A BNCC (2017),
valoriza a diversidade sonora e busca enriquecer a experiéncia musical dos
educandos, contribuindo para o seu desenvolvimento artistico, criativo,

educacional e cultural.
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| Para Vygotsky (1998) a importancia da alfabetizacdo através dos sons é
como uma forma de arte que transcende o sentimento comum. Ao envolver os
sons no processo de alfabetizagdo, proporcionamos uma abordagem que vai
além do simples aprendizado das letras e palavras. Através da expressdo e da
criatividade sonora, as criangas sdo convidadas a explorar novas possibilidades
de comunicagdo e interpretacao.

A alfabetizacdo através dos sons permite que os educandos mergulhem
em uma experiéncia artistica Unica, em que podem expressar-se de forma
auténtica e transformadora. Essa abordagem ndo apenas fortalece as
habilidades de leitura e escrita, mas também estimula a imaginagdo, a
sensibilidade, a memorizacdo e a percepgao do mundo ao seu redor. Ao
incorporar 0s sons no processo de alfabetizagao, estamos proporcionando uma
educagdo mais completa e enriquecedora, que valoriza a arte como uma forma
de aprender por fora da caixinha. “A verdadeira natureza da arte sempre implica
algo que transforma, que supera o sentimento comum” (VYGOTSKI, 1998, p.
307).

Desde o inicio do desenvolvimento da crianga, suas atividades adquirem
um significado préprio num sistema de comportamento social, e sendo
dirigidas a objetivos definidos, sdo refratadas através do prisma do
ambiente da crianga. O caminho do objeto até a crianga e desta até o
objeto passa através de outra pessoa. Essa estrutura humana complexa
¢ o produto de um processo de desenvolvimento profundamente

E enraizado nas ligagdes entre histéria individual e histéria social.
(VYGOTSKY, apud. MARTINS 1987).

Essa citagdo ressalta que desde o inicio do desenvolvimento da crianga,
suas atividades adquirem um significado proprio dentro de um sistema de
comportamento social. Essas atividades sdo direcionadas a objetivos

especificos e sdo influenciadas pelo ambiente em que a crianga esta inserida,
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a sala de aula sendo um desses ambientes deve ser um lugar que estimule a
crianga no seu processo de aprendizagem. A interagdo entre a crianga € o
objeto passa através de outra pessoa, evidenciando a complexa estrutura
humana que é resultado do processo de desenvolvimento enraizado nas
conexdes entre a histéria individual e a histéria social. Essa perspectiva de
Vygotsky enfatiza a importancia do contexto igualitario e das interages sociais
na formagdo e no desenvolvimento da crianga, € como é importante dar
atencdo no ambiente para que a crianga se sinta acolhida e tenha vontade e

curiosidade em aprender e conhecer, sem ser algo forcado ou desestimulante.

O PAPEL DA MUSICA NA PARTICIPACAO ATIVA DAS CRIANCAS
DURANTE A ALFABETIZACAO

O presente estudo tem como alvo investigar o impacto da musica no
desenvolvimento cognitivo e emocional de criangas em idade escolar, e como
essa musicalidade pode ser um facilitador na aprendizagem. Pode ser avaliado
também o papel da musica como um estimulo para motivagdo, concentragao e
participacdo ativa das criangas durante as atividades de alfabetizacdo.

A integragao da musica no processo de ensino oferece um ambiente rico
em estimulos sensoriais que pode aprimorar significativamente as habilidades
de leitura e escrita em criancas de fundamental anos iniciais. A musica é uma
ferramenta poderosa para o desenvolvimento cognitivo, linguistico e emocional
das criangas. Quando utilizada de forma estratégica, a musica cria um cenario
ludico que estimula a curiosidade e a atengdao das criangas, promovendo a
concentragdo nas atividades de alfabetizacdo. Essa utilizacdo do ludico
juntamente com um fim na alfabetizacdo é o que faz a diferenca nesse
processo escolar, e 0 que auxilia a crianga e o educador a juntos construirem

um ensino mais criativo e cheio de possibilidades.
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A melodia e a reprodugdo apresentadas nas musicas, facilitam a
memorizagdo de letras, palavras e até mesmo frases, contribuindo para a
ampliagdo do vocabulério e para a compreensdo da relacdo entre os sons € as
letras. Além disso, a musicalidade desperta o interesse e o prazer pelo
aprendizado, tornando o processo de alfabetizagdo mais envolvente e

significativo para as criancas. Para Weigel (1988):

A musica € composta basicamente por: som: sdo as vibragdes audiveis e
regulares de corpos elasticos, que se repetem com a mesma velocidade,
como as do péndulo do reldgio. As vibragdes irregulares sdo denominadas
ruido. Ritmo: é o efeito que se origina da duragdo de diferentes sons,
longos ou curtos. Melodia: € a sucessdo ritmica e bem ordenada dos sons.
Harmonia: € a combinacdo simultanea, melddica e harmoniosa dos sons
(WEIGEL, 1988, p. 10).

Na etapa em que a crianca comeca a aprender a tabuada, por exemplo,
as parddias sdo de grande auxilio para esse processo de memorizagdo e de
pensamento l6gico que sera desenvolvido com o tempo, mas que pode ser
iniciado de uma forma em que a crianga veja como aprender aquele exercicio
matematico pode ser divertido, e ndo enxergar como uma dificuldade, mas
COmMoO um processo a ser desenvolvido, em que ha métodos para tornar sua
aprendizagem mais bem desenvolvida.

Muszkat (2012) afirma que a educagao musical favorece a ativagao dos
neurbnios espelho, que sdao um grupo de células que parecem estar
relacionadas com os comportamentos empaticos, sociais e os imitativos. Sua
missdo é refletir a atividade que nds estamos observando. Tais neurdnios sdo
essenciais para a cogni¢do social humana, que é formada por um conjunto de
processos cognitivos e emocionais responsaveis pelas fungdes de empatia,

ressonancia afetiva e compreensdo de ambiguidades na linguagem verbal e
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ndo verbal. De acordo com este autor, a misica tem potencial para reorganizar

e redimensionar o cérebro.

Hoje sabemos que um neurdnio compete com outro pelo proprio mundo,
pela experiéncia, pela novidade. Essa visdo é a que chamamos
“neografinismo neuronal”, em busca da experiéncia. Sabemos que a
musica ajuda nessa reorganizacdo, aumenta a competéncia de varias
areas do cérebro emocional, do cérebro motor e do cérebro sensorial de
uma maneira impar. Esse & um espago muito importante para discutirmos,
para falarmos da "musica na escola”, pois isso quer dizer “cérebro em
formagdo”. O cérebro da crianga estd em formagdo. As redes multiplas
que estdo se criando, estdo aumentando suas conexdes, estao em busca
de novos caminhos e podem levar a conexdes que tornam uma crianga
mais fluida, competente, criativa para lidar com os desafios da vida
(MUSZKAT, 2012. p.73)

Para Teixeira (2017), além das alteracdes que a musica pode causar no
cérebro e neurdnios, outro ponto a ser ressaltado ¢ a interferéncia da mesma
nos processos fisioldgicos do corpo humano, como podemos verificar abaixo
também através da fala de Muszkat (2012):

As alteragdes fisioldgicas com a exposicdo a musica sdo multiplas e vao
desde a modulagdo neurovegetativa dos padrdes de variabilidade dos
ritmos enddgenos da frequéncia cardiaca, dos ritmos respiratérios, dos
ritmos elétricos cerebrais, dos ciclos circadianos de sono-vigilia, até a
producdo de varios neurotransmissores ligados a recompensa e ao prazer
e ao sistema de neuromodulagdo da dor. (MUSZKAT, 2012. p. 68)

O treinamento musical, segundo Muszkat, e a exposicdo prolongada ao
estilo musical considerado prazeroso acarretam um aumento na producao de
neurotrofinas (sdo peptideos encontrados no Sistema Nervoso Central (SNC)
e que tém importancia nos processos de crescimento, diferenciagdo e
sobrevivéncia das células do tecido nervoso) que sdo produzidas no cérebro

em situagdes de desafio, podendo prolongar a sobrevivéncia de neurbnios
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como também favorecer mudangas de padroes de conectividade na chamada

plasticidade cerebral (a plasticidade cerebral é a capacidade que o cérebro tem

em se remodelar em funcdo das experiéncias do sujeito, reformulando as suas
conexdes em funcdo das necessidades e dos fatores do meio ambiente).

De acordo com Weigsding e Barbosa, a musica:

Mais do que qualquer outra arte, tem uma representacdo
neuropsicologica extensa, com acesso direto a afetividade, controle de
impulsos, emogdes e motivacao. Ela pode estimular a memaéria ndo verbal
por meio das areas associativas secundarias as quais permitem acesso
direto ao sistema de percepcdes integradas ligadas as areas associativas
de confluéncia cerebral que unificam as varias sensagdes. Exemplo pode
ser dado referindo-se a sensacdo gustativa, olfatoria, visual e
proprioceptiva as quais dependem da integragdo de varias impressoes
sensoriais num mesmo instante, como a lembranga de um cheiro ou de

- imagens apos ouvir determinado som ou determinada musica. O conjunto
dessas atividades motoras e cognitivas envolvidas no processamento da
musica é chamado de funcdo cerebral. (WEIGSDING; BARBOSA. 2014.
p.48)

Os elementos e aspectos da mUsica correspondem a um aspecto humano
especifico: o ritmo estimula o movimento corporal, a melodia induz a afetividade
e a ordem estrutural da musica (harmonia) contribui para a reestruturacdo da
ordem mental humana (WILHEMS apud GAINZA 1988, p. 36).

Com relagdo a influéncia da musica na formacdo cerebral da crianga,
Muszkat (2012) apud Teixeira (2017) afirma que a exposicdo precoce a
musica, além de ser um método facilitador para o surgimento de talentos
ocultos, contribui para a construgdo de um cérebro biologicamente mais
conectado, fluido, emocionalmente competente e criativo. Para o autor,
criancas que sdo expostas a ambientes sensorialmente enriquecedores

apresentam respostas fisioldgicas mais amplas, maior atividade das areas
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associativas cerebrais, maior grau de formagdo de novos neurénios em area
importante para a memaoria como o hipocampo e diminui¢do da perda neuronal.

No que se refere a memoria, Santos e Parra (2015) apud Teixeira
(2017) afirmam que uma das areas responsaveis pela meméria, o hipocampo,
€ ativado sempre que ouvimos uma cancao familiar.

Para Teixeira (2017) além da musica, o educador também pode trabalhar
com sons em sala de aula, por exemplo, pedindo para que os alunos facam
siléncio e ougam 0s sons a sua volta, gravar sons da natureza e pedir para que
os educandos descubram de que som se trata, podera ser exposta a um
contetdo, como o ciclo da agua utilizado em ciéncias ou animais silvestres e
domeésticos, levando os alunos a se atentarem para 0s sons relacionados com
0 que estdo estudando.

No conteldo referente ao ciclo da agua, o professor podera levar sons de
chuva, do mar ou da &gua corrente e colocar para os alunos ouvirem, iniciando
posteriormente o levantamento de questbes sobre os sons que eles ouviram,
se os reconheceram etc., agugando assim a curiosidade dos alunos. A
diferenciacdo dos sons também pode auxiliar no processo de alfabetiza¢do das
criangas, pois elas estardo mais atentas e identificardo com mais atencao as
variagdes sonoras, dos nomes, das palavras e das letras.

Além disso a aprendizagem musical pode ser de grande auxilio para a
educacdo inclusiva, especialmente quando se fala do espectro autista que € um

dos topicos que abordarei a sequi, podendo auxiliar no processo de ensino.

RELATO DE EXPERIENCIA

Neste topico, sera abordado a inclusdo de forma abrangente, destacando

algumas das minhas experiéncias no ambito dos Anos Iniciais do Ensino
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Fundamental, durante esse periodo, tive a oportunidade de trabalhar com trés
criangas, com o Transtorno do Espectro Autista (TEA), sendo duas delas em
ambiente escolar e um em um contexto de trabalho voluntario.

Durante a monitoria em sala da crianga com TEA, pude observar de perto
acdes que incomodavam, suas preferéncias, a importancia da rotina e de seguir
a mesma, como alguns videos ndo eram aceitaveis para algumas dessas
criangas que acompanhei e como alguns barulhos ou sons rotineiros ndo
geravam incdmodo, como tonalidade da voz, barulho da sala. Esse apoio que
pude dar me deu um olhar mais empatico e observador, ndo s6 para a crianca
com o espectro autista, mas também para cada crianga em sala e sua
individualidade, as criangas que tém contato direto com criancas atipicas
adquirem mais empatia e se tornam mais observadoras em meu ponto de vista,
ao menos foi isso que pude observar enquanto apoio em sala de aula.

De acordo com o Ministério da Saude (2022):

O transtorno do espectro autista (TEA) é um distdrbio do

neurodesenvolvimento caracterizado por desenvolvimento  atipico,

manifestagdes comportamentais, déficits na comunicagdo e na interagdo
, social, padrdes de comportamentos repetitivos e estereotipados,
n podendo apresentar um repertério restrito de interesses e atividades.
Sinais de alerta no neurodesenvolvimento da crianca podem ser
percebidos nos primeiros meses de vida, sendo o diagndstico
estabelecido por volta dos 2 a 3 anos de idade. A prevaléncia € maior no
sexo masculino.
A identificagdo de atrasos no desenvolvimento, o diagnéstico oportuno de
TEA e encaminhamento para intervengdes comportamentais e apoio
educacional na idade mais precoce possivel, pode levar a melhores
resultados a longo prazo, considerando a neuroplasticidade cerebral.
(MINISTERIO DA SAUDE — 2022).
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E relevante mencionar que as duas criancas que frequentam a sala de
aula apresentam quadros de TEA mais severos, caracterizados por significativas
dificuldades abrangendo diversas areas do desenvolvimento. Ambos do sexo
masculino. A terceira crianca, uma menina cujo diagnostico de TEA era de grau
leve, embora enfrentasse desafios, principalmente no aspecto comportamental,
demonstrava notével destaque intelectual. Sua capacidade de assimilagdo de
conteldo era excepcional, e sua capacidade de percepcao era notavelmente
agil, acompanhando com destreza tudo o que ocorria na sala de aula.

Conforme definido no DSM-5 (Manual Diagnéstico e Estatistico dos
Transtornos Mentais), os niveis de autismo sdo diferenciados pela quantidade
de suporte necessaria. O nivel 1, considerado autismo leve, requer um suporte
mais limitado, enguanto o nivel 2, ou autismo moderado, implica em
necessidade de suporte mais substancial. Por fim, o nivel 3, categorizado como
autismo severo, exige um suporte mais intensivo. Essa classificacdo € essencial
para compreender as necessidades individuais das pessoas com autismo e
adaptar as disciplinas e servigos de acordo com o nivel de suporte exigido.

No caso da crianga com TEA, ha uma dificuldade com certos sons, claro
que varia de espectro autista para outro, porém de acordo com Rissato
(2023):

Misofonia € um distlrbio sensorial que se caracteriza por uma forte
aversdo a sons especificos, criando reagdes emocionais e sensoriais que
a pessoa ndo consegue controlar. Devido ao TEA ser um transtorno do
neurodesenvolvimento que muda a forma como as pessoas veem e
interagem com o mundo, € bastante comum que a hipersensibilidade
auditiva impacte suas vidas. (RISSATO — 2023).

Sendo assim, ha sons que auxiliam e acalmam a crianga autista, mas a

outros sons que fazem efeitos contrérios.
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A literatura sobre a autismo relata uma intensa relacdo das pessoas com
tal transtorno e a musica, sendo considerado o aspecto ndo-verbal da
musica o principal meio de engajamento entre a pessoa com TEA e seu
interlocutor, seja quando apresentada uma muUsica puramente
instrumental, ou em situagdes de um texto cantado ou narrado
(SAMPAIO; LOUREIRO e GOMES, 2015, p. 146).

Falar de inclusdo escolar € desafiador, pois 0 acesso e permanéncia na
escola é algo bastante recente na educacgdo, e vale ressaltar que é preciso
garantir o direito a aprender, e a mdsica como instrumento de apoio pode ser
bem aproveitada se forem identificados os sons que auxiliam essa crianga com
dificuldade especial em seus processos de aprendizagem, assim como as
outras criangas que também tém a possibilidade em sala de aula de aproveitar
essa forma de aprender.

Ha musicas que acalmam, uma delas é a musica de sons da natureza
associados a instrumentos musicais, podendo ser executada em sala, por
exemplo com o uso das tecnologias, trazendo essa visdo de inclusdo e buscar
formas para que o aprendizado de todos seja bem desenvolvido.

A citagdo de Ropoli destaca a necessidade de transformagao para que

- uma escola comum se torne inclusiva.

A escola comum se torna inclusiva quando reconhece as diferengas dos
alunos diante do processo educativo e busca a participagdo e o progresso
de todos, adotando novas praticas pedagégicas. Ndo ¢ facil e imediata a
adogdo dessas novas praticas, pois ela depende de mudancgas que vao
além da escola e da sala de aula. Para que essa escola possa se
concretizar, € patente a necessidade de atualizagdo e desenvolvimento
de novos conceitos, assim como a redefinicdo e a aplicagdo de
alternativas e préticas pedagogicas e educacionais compativeis com a
inclusdo. (ROPOLI, 2010, p. 9).
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Ela ressalta que essa transformagdo vai além de simplesmente reconhecer
as diferencas entre os alunos; envolve também a busca ativa pela participagdo
e pelo progresso de todos os estudantes, independentemente de suas
caracteristicas individuais.

O processo de tornar uma escola inclusiva ndo é simples, nem imediata,
pois requer mudangas profundas que vdo além do ambiente da escola e da
sala de aula. Isso implica em compensar e atualizar conceitos, em ser flexivel
na forma como conduzira a aula e todo o processo dentro do ambiente escolar,
bem como redefinir praticas pedagodgicas e educacionais de forma a torna-las
compativeis com a inclusdo. Segundo o MEC:

A educagdo inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado
na concepgao de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca
como valores indissociaveis, e que avanga em relagao a ideia de equidade
formal ao contextualizar as circunstancias histéricas da producdo da
exclusdo dentro e fora da escola (Ministério da Educagdo, 2007. p. 1)

Segundo o trecho, a educagdo inclusiva contextualiza as barreiras
histéricas e sociais que tém contribuido para a exclusdo de certos grupos de
alunos. Ela busca ndo apenas a igualdade de oportunidades, mas também a
igualdade de resultados, garantindo que todos os alunos, independentemente
de suas caracteristicas individuais, tenham acesso a uma educagdo de
qualidade.

Esta citagdo também reflete a importancia de uma abordagem inclusiva
na educagdo, que ndo apenas permite a diversidade dos alunos, mas também
trabalha ativamente para eliminar as barreiras que historicamente tém impedido

a participacgdo plena e igualitéria de todos no processo educacional.
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Segundo a Declaragdo de Salamanca, “cada crianca tem caracteristicas,
interesses, capacidades e necessidades de aprendizagem que |he sdo préprias”
(Brasil, 2003, p. 18).

Assim pode-se observar a importancia na singularidade de cada crianca
no contexto educacional. Isso significa que cada individuo possui suas proprias
caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de aprendizagem. Essa
abordagem enfatiza a necessidade de personalizar a educacgdo, adaptando-a
para atender as especificidades de cada aluno, especialmente aqueles com
necessidades especiais. Ao fazé-lo, promovemos uma educacdo inclusiva que
respeita a diversidade e busca garantir que todas as criangas tenham acesso a
oportunidades de aprendizado que atendam as suas particularidades
individuais.

Com a musica como um objeto de ensino pode ser aplicado da mesma
maneira, através de propostas pedagdgicas, onde a sala também aprende a
aceitar e lidar com as diferengas, podendo também se adaptar com a
abordagem musical que se pode propor para a aprendizagem de todos, mesmo
gue em alguns casos a mesma tenha que se fazer individual, respeitando o
processo de cada crianga, especialmente quando se trata de educagao
inclusiva.

Segundo Swanwick (1988, p. 40): “[...] a mUsica ndo somente possui
um papel na reprodugdo cultural e afirmacdo social, mas também potencial para
promover o desenvolvimento individual, a renovagdo cultural, a evolugdo social,
a mudanga”.

Pode-se ressaltar que a musica desempenha um papel fundamental n&o
apenas na reprodugdo da cultura, mas também tem a potencialidade de
contribuir no desenvolvimento individual de cada crianga, renovar a cultura,

contribuir com a socializagdo, concentragao e promover mudangas no modo de
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se aprender e como o professor abordard cada matéria podendo associar a
musica de diversas formas, como em lingua portuguesa: utilizar rimas ou
cantigas de roda; em matematica: parodias; em ciéncias: explorar os sons e
melodias da natureza, seja no ambiente externo da escola ou por meio de
plataformas digitais.

Isso destaca a multifuncionalidade da musica, que vai além do
entretenimento e da expressdo artistica, alcangando aspectos profundos do
desenvolvimento humano e podendo adaptar de acordo com a sala. A musica
€ uma ferramenta poderosa que pode inspirar, influenciar e transformar tanto

individuos quanto o contexto de um todo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A seguinte pesquisa foi realizada pela plataforma google forms, foi
enviado um pequeno questionario com trés perguntas sobre o tema tratado
neste artigo com o intuito de auxiliar e enriquecer o mesmo, buscando opinides
de pedagogas que atuam na educagdo infantil e no ensino fundamental anos
iniciais em Goiania-GO, entre elas uma com formagdo em musica. A pesquisa
de campo foi enviada via whatsapp, e foi informado o contexto do questionario
para que as respostas fossem obtidas com melhor resultado para este artigo.

A primeira pergunta do questionario da pesquisa de campo, foi: quais sdo
0s principais beneficios cognitivos e emocionais da combinacdo de elementos
musicais com atividades de alfabetizacdo, e como isso pode influenciar
positivamente o desenvolvimento infantil? Sendo que os professores
participantes responderam que a musica pode ser um grande instrumento de

aprendizagem, COMO segue:
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Ela auxilia o cérebro das criangas para o desenvolvimento da leitura e
escrita, abrindo portas para as habilidades de escuta e atencdo, para a
consciéncia fonolégica, familiaridade com textos impressos, estimulando a
memdria, ampliacdo do vocabulério entre outras. (Professor1) A musica pode
auxiliar no processo, cognitivo, emocional e social além de exercer um papel
muito importante para estimular areas do cérebro. (Professor 2) Para

Perrenoud:

O desafio é ensinar, a0 mesmo tempo, atitudes, habitos, savoir-faire,
métodos e posturas reflexivas. Alem disso, € importante, a partir da
formagdo inicial, criar ambientes de andlise da pratica, ambientes de
partilha das contribuicdes e da reflexdo sobre a forma como se pensa,
decide, comunica e reage em uma sala de aula. Também é preciso criar
ambientes (...) para o profissional trabalhar sobre si mesmo, trabalhar
seus medos e suas emogdes, onde seja incentivado o desenvolvimento
da pessoa, de sua identidade. (PERRENOUD, 2002, p. 18)

E interessante pensar no que o trecho nos diz, o desafio na educacéo,
que ndo se limita apenas a transmissdo de conhecimento, mas envolve o
ensino de atitudes, habitos, habilidades praticas, métodos de aprendizagem e

; a promogdo de uma postura reflexiva. Isso ressalta a complexidade da tarefa
dos educadores, que ndo se restringe apenas ao conteddo académico, mas
envolve o desenvolvimento complete dos educandos.

A crianga ao chegar a escola traz consigo um repertério de vivéncias e
provavelmente as cantigas de roda, as de ninar e outras ja constituem suas
experiéncias. Trazer a mulsica como instrumento para alfabetizacdo ¢ articular
0 que j& conhecem com o que vé&o conhecer; é considerar aquilo que sabem; é

envolver o afetivo com o cognitivo; € aproximar e “afetar”, tornando mais leve
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e divertido o longo e complexo caminho que fazem até adquirirem habilidades

como leitura e escrita. (Professor 3) De acordo com Almeida e Pereira:

De modo imprescindivel, precisamos olhar para a musica como um
recurso didatico pedagdgico importante na sala de aula, considerando
que seu uso traz inimeras contribuicdes aos educandos e possibilita ao
professor trabalhar de forma interdisciplinar diferentes matérias, tornando
as aulas mais dinamicas, em que os educandos possam interagir e
participar mais das discussdes, bem como os docentes possam propiciar
um momento rico em aprendizado €, a0 mesmo tempo, um momento de
descontracdo, de inser¢do e de partilha de conhecimentos. (ALMEIDA;
PEREIRA, 2023).

Sem duvidas, é fundamental considerar a musica como uma ferramenta
pedagdgica valiosa na sala de aula. Seu potencial transcende o mero
entretenimento, j& que seu uso agrega inUmeras vantagens aos alunos e
oferece aos professores a oportunidade de abordar os assuntos de forma
interdisciplinar, tornando as aulas mais cativantes. Essa abordagem também
permite que os educadores proporcionem um ambiente de aprendizagem
cultural, rico, que seja simultaneamente descontraido, inclusivo e propicio a
partilha de conhecimento. A musica &, portanto, uma aliada essencial na
construcdo de uma educagao mais dinamica e eficaz.

A musica pode ajudar na alfabetizagdo atuando diretamente na

* coordenagdo motora, no equilibrio, na direcdo de espaco e lugar, assim como
no desenvolvimento da linguagem. (Professor 4) Sim, podendo proporcionar
2o aluno maior interagdo social, ativagdo da memdria e raciocinio, possibilitando

conhecer novas palavras. (Professor 5).

A musica j& € uma realidade nas escolas e, quando se fala nesse novo
tipo de ensino e aprendizagem, muito se associa a Educacdo Infantil, com
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riqueza de repertérios, cangdes tradicionais e coreografias conhecidas em
que a crianga por si so se sente atraida por esse tipo de entretenimento
e 0s sons e letras acabam contribuindo de maneira impactante no
processo de desenvolvimento do conhecimento humano e até mesmo em
sua expressividade (ALMEIDA; PEREIRA, 2023).

De fato, a muUsica ja € uma parte integrante do ambiente escolar e, muitas
vezes, se concentra na Educacdo Infantil ou nos anos iniciais do ensino
fundamental. Nesse contexto, as criangas sdo imersas em um rico repertorio
de cangdes tradicionais e coreografias conhecidas, nas quais a atracdo natural
da crianga por esse tipo de entretenimento desempenha um papel significativo.
Os sons e letras das musicas tém um impacto notavel no processo de
desenvolvimento do conhecimento e na expressividade da crianca. A musica,
ao estimular a criatividade e a interagdo, torna-se uma aliada poderosa no
enriquecimento da experiéncia educacional das criangas, ampliando seus
horizontes de aprendizado e autoexpressdo.

Um dos principais beneficios em minha opinido é o desenvolvimento da
sensibilidade, criatividade, senso ritmico, memoéria e concentragdo. A crianca
aprende brincando e se divertindo. Com tudo isso esse processo de
alfabetizacdo se torna mais leve e com certeza a crianga tera um

desenvolvimento mais satisfatorio. (Professor 6).

E na aprendizagem, na pesquisa e no fazer musical que as percepgdes e
compreensdes do mundo se ampliam e se interconectam numa
perspectiva critica, sensivel e poética em relacdo a vida, mediante sua
capacidade de imaginar e resinificar os cotidianos e as rotinas. (ALMEIDA;
PEREIRA, 2023).

Associando a resposta da Professora 6 com a citagdo, podemos destacar

a importancia da musica como instrumento de ensino, da pesquisa e da pratica
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na vida das pessoas. Através da musica, as percep¢des do mundo se
expandem, entrelacam-se e se tornam parte de uma compreensdo mais critica,
sensivel e poética da vida. A musica, com sua capacidade de estimular a
imaginacdo e de resinificar aspectos do cotidiano, proporciona uma visao
enriquecedora do mundo ao nosso redor. Ela nos convida a explorar a vida com
uma perspectiva mais profunda e criativa, tornando-a uma parte essencial do
nosso desenvolvimento pessoal e cultural.

A segunda pergunta do questionario da pesquisa de campo, foi: em que
medida a escolha de ritmo e melodia em uma mdusica pode influenciar a
memorizacdo e a retencao das informagdes relacionadas ao processo de
alfabetizacdo, especialmente para criangas com dificuldades de aprendizado?
Sendo que os professores participantes responderam da seguinte maneira:

Para criangas, &€ muito importante uma escolha de melodia simples e com
poucas palavras, havendo rima e clareza no que quer se passar, podendo ser
cantada repetidamente.

(Professor 1) A musica é um elemento da alfabetizacdo e do letramento e
contribui de forma positiva no processo de ensino aprendizagem. (Professor

2) Para Aimeida e Pereira:

Atualmente, a linguagem musical esta presente em varias atividades do
homem, ndo sendo apenas meros agrupamentos de notas musicais ou
uma expressdo cultural, mas uma arte que contribui para o
desenvolvimento da crianca desde o ventre materno como também no
decorrer da infancia. Ou seja, atividades ludicas e pedagogicas podem
colaborar com o desenvolvimento da crianga. (ALMEIDA; PEREIRA,
2023).
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Portanto, esse auxilio que a musica pode dar na escola € essencial para
enriquecer a experiéncia educacional das criangas, promovendo o
desenvolvimento emocional, intelectual e cultural de forma abrangente.

Ha varias maneiras de memorizar, o ritmo, principalmente quando de uma
cangdo muito conhecida ou que tenha uma relagdo afetiva (como: a mde canta
para ninar, a avd que ensinou, brincar de roda com os primos ou amigos)
facilita. Para criangas que possuem uma meméria auditiva agucada, observa-se
que aquilo que foi aprendido ficou “gravado”. No entanto, € preciso considerar
que cada crianga aprende de forma distinta e pode ter desenvolvido uma
memdria fotografica ou outro tipo de memoéria que ndo seja a auditiva, logo
pode permanecer com dificuldades. H& o método de alfabetizagao fénico, que
considera o som como parte fundamental desse processo de alfabetizacgo,
inclusive muito usado para alfabetizar criancas com dificuldades de
aprendizagem e/ou necessidades educacionais especiais. Cada crianga € Unica
e quando se observa algumas dificuldades de aprendizagem é necessario
investigacdo e atendimento individualizado para que se chegue a uma melhor
solucdo independente de qual método for usar. (Professor 3).

Alguns autores como Vygotsky ou até Piaget mencionam a importancia
da individualidade de cada crianga e que cada uma tem sua bagagem de
experiéncias e contextos educacionais, e isso deve ser respeitado e acolhido,
para que essa crianca tenha um bom desenvolvimento educacional, buscando
de fato aprender ndo somente como uma forma de obrigagcdo, mas para
descobrir e entender coisas que o conhecimento de si e do outro pode trazer.

Nesse sentido, a musica desenvolve na crianga sensibilidade, criatividade,
senso critico, ouvido musical, prazer em ouvir, expressao corporal, imaginagao,
memdria, aten¢do, concentragdo, respeito ao proximo, autoestima. (Professor

4) A musica tem o poder de fixar nas nossas mentes o refrao, destacar rimas,
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cantarolar ou assobiar a cangdo pode ser uma 6tima ferramenta para os alunos
dislexia, por exemplo. (Professor 5).

De acordo com Gardner a inteligéncia musical pode “a notagdo musical
oferece um sistema simbdlico acessivel e ludico” (1995, p. 23). Podemos
observar que a musica se faz presente no mundo todo e independente da sua
lingua materna vocé tem a possibilidade de aprender algo com aquela melodia
seja na sua lingua ou ndo.

A natureza ludica da musica torna o aprendizado e a criagdo musical uma
experiéncia prazerosa, promovendo a exploragdo e a expressdo criativa.
Gardner reconhece a importancia da musica como uma linguagem que tem um
desempenho importante e um papel vital no desenvolvimento humano e no
processo educacional.

No processo de aprendizagem, a crianga tem a capacidade de
compreender o progresso da linguagem musical dentro da linguagem oral,
musicas tematicas, parddias, brincadeiras de roda com musicas e com letra de
rimas. A crianga aprende brincando, cantando e vivenciando momentos
agradaveis. Assim as dificuldades de aprendizado ndo serdo tdo dolorosas no
processo de alfabetizacdo. (Professor 6)

Nesse processo de aprendizagem a crianca tem a oportunidade de
observar e testar formas para aprender e qual estilo de aprendizagem se
encaixa mais com seu bom desempenho no contexto escolar.

A terceira pergunta do questionario da pesquisa de campo foi: de que
forma a associagdo de imagens visuais com letras e sons em musicas pode
criar uma experiéncia de aprendizado multissensorial que favorece a
compreensado e a aquisigdo da linguagem escrita por parte das criangas na fase
de alfabetizacdo? Sendo que os professores participantes responderam da

seguinte forma:
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A musica trabalha com toda a parte do cérebro, com ela, estimulamos
todos 0s nossos sentidos. Se associada com figuras, brincadeiras, movimentos,
cores, teremos uma comunicacdo complementar ajudando em uma melhor
compreensdo e aprendizagem. (Professor 1) Através da imagem, a crianga
relaciona com mais facilidade o som, que deve ser inserido na escola desde as
Séries Iniciais, seja ele na forma de cangdo, danca ou até mesmo no manuseio
e/ou confeccdo de instrumentos musicais. (Professor 2)

E interessante observar o que foi dito pela professora 1, ao longo do
artigo menciono ou cito partes referentes a essa questdo da musica e como
ela trabalha em um todo, no livro “as mdltiplas inteligéncias na pratica escolar”
(MINISTERIO DA EDUCACAO - SECRETARIA DE EDUCACAQ A DISTANCIA -
1999) que é baseada na teoria de Gardner diz também que: “é a inteligéncia
que permite a alguém organizar sons de maneira criativa” (p. 13 do livro: As
multiplas inteligéncias na pratica escolar).

A criatividade pode ser desenvolvida aos poucos, ela pode nascer de
pequenas experiéncias e impulsos, e a propria perspectiva da musica em sala
como uma forma de instrumento de ensino pode ser esse ponto de inspiragao,
de forma indireta e direta, sendo usado em uma atividade ou em brincadeiras
rotineiras na escola.

Articular imagens e sons alcanga maiores possibilidades de
aprendizagem, j& que utiliza o campo visual, auditivo, meméria, vinculo afetivo,
conhecimentos prévios e outros. A linguagem ja estd presente na vida da
crianga antes dela nascer, ao ser gerada na barriga da mée, a familia ja conversa
com ela; quando nasce as pessoas falam com o bebé mesmo sem que ele
saiba falar; mostramos objetos, esbocamos emogdes, impregnamos de
significados todas as coisas ao nosso redor. As criangas chegam a escola para

se apropriarem da linguagem escrita “carregada” de significados, logo o uso de
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imagens e sons articulado as letras dara sentido a tudo que Ihe foi apresentado,
dando a ela a liberdade de escolher e apresentar o mundo a si mesma, com
sua proépria leitura. (Professor 3)

Pode ser observado que o comentario feito a cima € citado as trés formas
de aprendizagem que existem, sendo elas visual, auditivo e cenestésico, dessa
forma ela cita indiretamente Fernald, Keller e Orton, que foram as pessoas que
criaram esse estilo de aprendizagem, e ¢ interessante pensar que dialoga
também com o tema, assim como a musicalidade se encaixa em tantos
contextos ela também pode ser uma forma de aprendizagem para muitos
individuos, buscando essa harmonia entre ensino, bagagem da crianca e a suas
vivencias no ambiente escolar.

Este procedimento busca combinar diferentes modalidades sensoriais no
ensino da linguagem escrita para as criangas. (Professor 4) Acontece a
ampliagdo e um maior alcance para criangas, principalmente aquelas com
algum transtorno de aprendizagem. (Professor 5)

Conforme abordado em “Inteligéncias Mdltiplas - A Teoria na Pratica”
(GARDNER, 1995), todos nds, como seres humanos, possuimos diversas
habilidades para solucionar uma variedade de desafios. A integragdo de
diferentes abordagens, como considerada pela Professora 4, visa a combinacdo
de modalidades de ensino. A Professora 5 complementa que isso resulta em
uma ampliacdo do alcance do aprendizado. Essas observacdes de diferentes
professores destacam como a utilizagdo de elementos musicais pode
enriquecer a experiéncia de aprendizagem, demonstrando a capacidade dos
seres humanos em aplicar solugdes criativas e eficazes no contexto
educacional. Conhecer os educandos e adaptar o ensino de forma ludica e

criativa € fundamental para promover o ensino e a colaboragdo mutua.
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A melhor forma em minha opinido, é interagindo a crianga com o meio
em que vive. Trazendo assim, figuras com nomes, ferramentas que ajudardo o
trabalho com a musicaliza¢do.

Fazendo ela perceber que o seu ser, faz parte daquele contexto vivido. E
assim favorecera uma maior compreensdo e aquisicao da linguagem pois ela
percebera que esté inserida no processo de ensino. (Professor 6)

Essa abordagem é eficaz na promocdo da proposta deste artigo que visa
a musica como uma ferramenta para o ensino na educagdo. A integragdo da
crianga com seu ambiente € fundamental, usando figuras e ferramentas
familiares para tornar o ensino com auxilio musical mais significativo e
promissor. Essa conexdo com seu mundo ajuda a crianga a perceber que a
musica faz parte de sua experiéncia cotidiana, facilitando a compreensdo e
aquisicdo da linguagem musical como uma ferramenta para ser usada em
qualquer matéria, visando a compreensao e interesse ativo da crianga durante
as aulas. Isso promove uma sensagdo de pertencimento e envolvimento no
processo de ensino, tornando a aprendizagem mais comunicativa entre

educando e educador.

CONSIDERAGOES

Em sintese, este artigo aborda a relevancia da musica como uma
ferramenta facilitadora durante o processo educacional. Este trabalho destaca
a importancia de incorporar a mudsica como um recurso que estimula o pleno
desenvolvimento das criangas, promovendo concentragdo, criatividade e
associando sons musicais a informagdes relevantes dentro de cada matéria a
ser desenvolvida em sala de aula, como também pode contribuir como agente

de inclusdo.
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No contexto da sala de aula, a presenca da musica junto com o ambiente
harménico € um espaco repleto de possibilidades para o desenvolvimento e
alfabetizagdo das criangas, ndo ha como ter certeza de que a musica como
instrumento de ensino fard um efeito excelente em todas as criangas que com
elas tiverem contato, até porque cada crianga tem sua individualidade, e suas
limitagdes, mas ha como buscar essa adaptagdo e observar se ha bons
resultados durante esse processo de ensino.

A presenca da musica na sala de aula € crucial para estimular a
participacdo ativa e o envolvimento cognitivo e emocional das criangas durante
as atividades de ensino e aprendizagem. Ao integrar a mUsica no processo de
ensino, € possivel criar um ambiente sensorialmente estimulante que melhore
significativamente as habilidades de leitura e escrita, especialmente nos anos
iniciais do ensino fundamental. A musica ndo apenas facilita a motivacdo e
concentragdo, mas também proporciona um cenério ludico que desperta a
curiosidade e a atencdo, promovendo a concentragdo nas atividades de
alfabetizacdo. A utilizagdo estratégica da musica, combinando o ludico com os
objetivos educacionais, contribui para tornar o processo escolar mais criativo e
repleto de possibilidades.

Em meu relato de experiéncia, destaco minha vivéncia com criangas com
o Transtorno do Espectro Autista (TEA) nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Ao acompanhar essas criancas na sala de aula, pude observar
suas preferéncias, a importancia da rotina e como certos estimulos sensoriais
podem estar relacionados ao seu comportamento. Essa experiéncia
proporcionou um olhar mais empatico e observador ndo apenas para as
criangas com TEA, mas para a inclusdo em geral, promovendo empatia e

observagdo entre os educandos. A inclusdao escolar pode ter varios caminhos,
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e a musica pode ser uma forma de inclusdo dependendo da forma como sera
aplicada em sala.

Acredito firmemente no impacto positivo de que a musica pode trazer
dentro de uma sala de aula, sendo utilizada da maneira mais adequada para
cada escola, sala, educadores e principalmente os educandos. Esta pesquisa
visa contribuir para a promocdo de uma educacdo inclusiva, participativa e
enriquecedora para nossas criangas, reconhecendo que a musica € mais do
que entretenimento; é uma ferramenta muito Util para o desenvolvimento de
habilidades e a formacdo de individuos mais completos, empéticos e
preparados para serem pessoas melhores e mais abertas a novas

possibilidades.
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E INTRODUGAO

Esta pesquisa procura discutir acerca dos desafios e das possibilidades
> enfrentados pelos profissionais da educagdo dos anos iniciais do Ensino
Fundamental no retorno as aulas presenciais, devido ao afastamento social
imposto pela pandemia da Covid-19. Nesse sentido, em razdo do
distanciamento social e do impedimento das aulas presenciais, os professores
e alunos passaram por adversidades no que tange ao ensino remoto
emergencial e, posteriormente, no retorno as aulas presenciais, em razdo do
abismo social criado pela crise sanitaria do virus da Covid-19. Nessa
perspectiva, a educagdo presencial foi prejudicada em vérias esferas, sendo
necessario estabelecer novos caminhos e paradigmas para a educacdo, os
quais levem em consideracdo o ensino-aprendizagem a partir dos novos usos
da tecnologia, exigindo perspectivas de ensino diante dessa nova estrutura.
O interesse em desenvolver este trabalho surgiu a partir da participagdo
no projeto de pesquisa sobre educagao e pandemia, tendo, como fruto, o E-
book “Narrativas sobre a pratica docente em tempos de distanciamento social”.
Na pesquisa, os professores descreveram suas experiéncias com a pratica
docente durante as aulas remotas, a destaque para os relatos desses

profissionais que evidenciaram as anglstias do ensino remoto. Tais



130

experiéncias nos chamam a atenc¢do para a importancia da continuidade da
educacdo em ensino remoto emergencial e para o uso das tecnologias. Nesse
contexto, tem-se a ideia da elaboragao deste trabalho, no qual pretendemos
analisar o cenario da escola no retorno as aulas presenciais, bem como seus
desafios e suas possibilidades.

Para entendermos todo o processo de transformacdo que se vivencia na
pratica docente, € necessario ouvir os que estdo a frente da educacgao, no chdo
da escola e no dia a dia em sala de aula. Os professores, devido a sérios
problemas estruturais de ordem social, econémica e sanitaria, estdo a todo
momento tendo que se reinventar €, muitas vezes, sdo profissionais que nao
tém voz perante o sistema, sendo, portanto, cobrados acerca de resultados e
de solugdes que envolvam a aprovacdo dos educandos, excluindo as
dificuldades da praxis docente e a vivéncia dos alunos. Logo, para ouvir esses
profissionais, criou-se um espago de escuta, agora com uma nova
intencionalidade, convidando-os a narrar as suas experiéncias com o retorno
das aulas presenciais.

Nesse contexto, a educagdo, em todos os niveis, sofreu mudancas
abruptas, inclusive na maneira de se ensinar, ja que se partiu de um modelo de
educacdo j& relativamente estabelecido, para um novo conceito ainda
desconhecido e desafiador. Antes mesmo das atuais dificuldades encontradas
durante a pandemia, o setor educacional ja vivenciava, nas praticas docentes,
inUmeros desafios a serem superados. No perfodo pandémico, esse setor se
viu na necessidade de se reinventar.

A pandemia intensificou as desigualdades sociais e econdmicas ja
existentes em nosso pals, trazendo, também, incertezas em relagdo ao futuro
docente e ao processo de escolarizagdo. As mudancgas na forma de ensinar, via

uso de Tecnologia da Informacdo e Comunicagao, exigiram dos professores
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novas estratégias de ensino, como o uso da tecnologia, a0 mesmo tempo
provocando angustias e problemas emocionais ligados a mortes — devido ao
periodo — e desafiando o docente em novos processos de ensino-
aprendizagem. Os relatos de experiéncias vividos durante o periodo de
distanciamento social demostram as dificuldades encontradas e a precarizacao
do trabalho do profissional.

De fato, ja ha producdo cientifica a respeito do ensino a qual demonstra
a precarizagdo e as incertezas vividas pelos professores no cenario da
pandemia (BARCELOS, 2022; BRITO MARINHO, 2022; DERING, 2022;
SILVA, 2022). Este trabalho tem a intencdo de contribuir, no sentido de
producdo cientifica, com a area da educacdo, especificamente nesse campo de
estudo. Como objetivo principal, buscamos investigar os desafios e as
possibilidades vivenciados pelos professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental com o retorno das aulas presenciais, principalmente apés o
distanciamento social imposto pela pandemia da Covid-19.

Como objetivo secundario, analisaremos como a pandemia influenciou o
processo de ensino-aprendizagem, a fim de refletirmos sobre as experiéncias
vividas e narradas pelos educadores nas chamadas aulas remotas. Portanto,
tendo em vista a complexidade do assunto, no que tange ao fazer pedagdgico,
buscamos compreender as novas relagdes de ensino e aprendizado a serem
desenvolvidas entre professor-aluno, investigando a nova realidade docente,
como também as perspectivas futuras da comunidade educacional, a destaque
para as adversidades a serem superadas, dentre outras particularidades
encontradas. Acreditamos que a precariedade do ensino e as dificuldades do
abismo social intensificadas pela pandemia justificam a importancia deste

estudo.
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METODOLOGIA

Este trabalho foi realizado a partir das experiéncias pedagdgicas e sociais
vivenciadas pelos professores durante o periodo de retorno as aulas
presenciais, pos afastamento social da escola, com base na metodologia de
pesquisa de campo, com revisdo bibliogréfica de livros e artigos. Sendo assim,
para Lakatos (2003, p. 188), “o interesse da pesquisa de campo esta voltado
para o estudo de individuos, grupos, comunidades, instituicbes e outros
campos, visando a compreensdo de varios aspectos da sociedade”.

Utilizamos a pesquisa qualitativa, nesta empreitada, devido a sua
importancia para o estudo, especialmente pelos efeitos que a pandemia da
Covid-19 trouxe a sociedade, mais especificamente a educagao brasileira, de
modo que possamos interpretar os relatos compartilhados pelos professores.
Em resumo, a metodologia empregada foi uma abordagem qualitativa de
revisdo bibliogréfica pertinente ao tema da educagdo, da pandemia, do
isolamento social e das préaticas de ensino e aprendizado. Além disso, aplicou-
se aos professores um questionario on-line, entre o perfodo de 08/03/2023
a 30/03/2023, convidando os docentes a descreverem suas experiéncias
obtidas durante o perfodo de retorno as aulas presenciais.

Nessa perspectiva, a abordagem qualitativa, por meio da utilizagdo do
questionario on-line, com perguntas discursivas, busca compreender as
diversidades de pensamentos dentro do mesmo grupo (educadores). Logo,
como defende Minayo (2010, p. 57), “(..)as abordagens qualitativas se
conformam melhor a investigagcbes de grupos e segmentos delimitados e
focalizados, de histérias sociais sob a otica dos atores, de relagdes e para

andlises de discursos e de documentos”.
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A partir das respostas dos professores, foi feita a andlise de contetdo, de
experiéncias de narrativas descritas pelos educadores, ja que, por meio do
compartilhamento dos fatos narrados, podemos compreender minimamente
como sdo os desafios e as possibilidades da educagdo, especialmente com o
retorno das aulas presenciais. Considerando a importancia da formagdo do

professor pesquisador, Clandinin e Connelly (2005, p. 120) afirmam que:

Quando pesquisadores narrativos estdo em campo, eles nunca estdo ali
como mentes (sem corpo) registradoras da experiéncia de alguém. Eles
também estdo vivenciando uma experiéncia, qual seja: a experiéncia da
pesquisa que envolve a experiéncia que eles desejam investigar. A
experiéncia da narrativa do pesquisador é sempre dual, € sempre o
pesquisador vivenciando a experiéncia e também sendo parte da propria
experiéncia. [...], ou seja, nds os pesquisadores narrativos fazemos parte
do desfile que presumimos estudar.

Sendo assim, a pesquisa, quando baseada na narrativa de experiéncias,
provoca a melhor compreensdo das vivéncias dos professores, uma vez que
essas sdo fundamentais para a formacgdo desse profissional em tempos de
mudanga, dividindo conhecimentos. Esses aspectos tém como foco a andlise,
a compreensdo e a descricdo dos relatos, para que se observem as mudancas
que ocorreram nesse processo de ensino-aprendizagem.

Portanto, compreendemos como a pesquisa a partir da andlise de
conteldo é importante para a sociedade, principalmente pela leitura das
narrativas, pois esse método proporciona o estudo do compartilhamento de
vivéncias. Assim, podemos aprender uns com os outros, na construgdo de um
caminho para a educagdo que busca novos moldes, a fim de redirecionar a

sociedade e a escola na perspectiva de ensino que transita entre o remoto e o

presencial.
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PANDEMIA, DESIGUALDADE SOCIAL E A INCERTEZA DO FUTURO

Em 31 de dezembro de 2019, a Organizagdo Mundial de Satde (OMS)
alertou a populagdo a respeito de casos de pneumonias graves na cidade de
Wuhan, uma provincia da China, por um virus desconhecido. Em 30 de janeiro
de 2020, a OMS declarou Emergéncia de Saude Publica de Importancia
Mundial (ESPII), em virtude da disseminacdo e da propagagdo do virus
conhecido como Covid-19 (SARS-CoV-2), responsavel por sindrome
respiratéria aguda.

Mais adiante, em 11 de marco de 2020, foi caracterizada a pandemia da
Covid-19, pois ja havia uma distribuicdo geogréfica global de infecgdo. Por ndo
haver tratamento e conhecimento cientifico suficiente para a tratativa da
doencga, foram implementadas medidas sanitarias basicas, como uso de
mascaras, lavagem de mdos e restricdes de isolamento em todos os paises.
Essas agdes causaram a paralisagdo de diversos locais, com mudancas de
algumas atividades econdémicas, sociais, culturais, educacionais e de saude.

O Brasil e o mundo passariam, assim, por um momento de grande
nimero de mortes devido ao virus que se instaurava, mesmo com a
implementagdo de medidas sanitarias que buscassem minimizar a incidéncia
de casos e mortes pela Covid-19. Segundo as Secretarias Estaduais de Saude,
o Brasil sofreu grandes perdas, pois os nUmeros de 6bitos registrados no ano
de 2020 foram de 194.949 pessoas — quando foi decretada a pandemia — e,
até o ano de 2023, havia 702.664 6bitos. Cabe ressaltar, aqui, que cada morte
ndo pode ser considerada apenas um numero, j& que tais informagdes
demostram a quantidade de familias que ndo pdde fazer os rituais de

despedidas de cada cultura, o que acarretou serios problemas emocionais.
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Os nUmeros de casos e de ébitos comegam a se estabilizar e a diminuir
somente apos a aplicagdo das vacinas, as quais foram desenvolvidas com muita
rapidez pelos cientistas e pelos pesquisadores de varias partes do mundo,
apesar de encontrar certa resisténcia de grande parte da populagdo que
duvidou de sua eficacia. Mesmo assim, com o avango da vacinagdo, a incidéncia
da doenca demonstrou queda, influenciando também a diminuicdo do nUmero
de mortes e o relaxamento das medidas de distanciamento.

Ainda durante o primeiro periodo da pandemia, com a adogdao do
distanciamento social, a educacdo teve que se reinventar, pois a maneira com
que toda a comunidade escolar estava habituada com o processo educacional
presencial ja ndo existia. Como um dos pilares da instituicdo escolar é ensinar
0S NOSSOS jovens para a cidadania e para viver em sociedade, nota-se que a
escola teve que passar por novos processos. Nesse sentido, para que as
atividades ndo ficassem paralisadas e os alunos ndo estivessem em prejuizo,
todos os envolvidos tiveram que aprender a fazer uso de ferramentas
tecnologicas, de modo a adaptar e a flexibilizar a rotina diaria de ensino e
aprendizado. Sendo assim, a instituicdo escolar estava agora na tela do
computador, do celular e do tablet.

Nesse viés, a maioria dos professores teve que usar as ferramentas
tecnoldgicas disponiveis para criar aulas, desenvolvendo novas metodologias
gue a grande maioria ainda ndo dominava, de maneira a ensinar os contetdos
aos seus alunos. Os educandos se viram obrigados a ficar horas na frente do
computador, sem supervisdo qualificada dos docentes para mediar o seu
processo de ensino-aprendizagem e, 20 mesmo tempo, 0s pais e responsaveis
foram obrigados a “acompanhar e a apoiar o ensino dos filhos/alunos” nas

aulas remotas.
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As novas experiéncias vividas durante a pandemia da Covid-19 trouxeram
desafios a préatica docente, evidenciando novas problematicas no processo de
ensino-aprendizagem. A partir da descoberta do virus, com os cuidados para a
ndo proliferagdo viral, as desigualdades sociais que j& existiam foram
intensificadas pelo periodo, fazendo com que as novas praticas pedagogicas e
0 anseio de um futuro trouxessem sofrimento, impondo aos profissionais da
educagdo uma nova realidade.

Santos (2020, p. 19) evidencia que a pandemia ndo foi sentida de forma
igual por todos, j& que, a respeito de sua prevencgdo, especialmente quanto a

expansdo desse virus, observa-se que:

Grande parte da populagdo do mundo ndo estd em condi¢des de seguir
as recomendagbes da Organizagdo Mundial de salde para nos
defendermos do virus porque vive em espagos exiguos ou altamente
poluidos, porque sdo obrigados a trabalhar em condi¢cdes de risco para
alimentar as famlilias, porque estdo presos em prisdes ou em campos de
internamento, porque ndo tem sabdo ou agua potavel, ou a pouca agua
disponivel é para beber e cozinhar, etc.

Dessa forma, infere-se que o virus afetou todas as classes sociais, mas
ele teve acdo e reacdo diferentes em detrimento dos espagos em que cada um
ocupava e das condi¢des que cada pessoa habitava. Isso evidencia que o atraso
no processo de alfabetizacdo foi geral, mas que, nas classes menos abastadas,
esse prejuizo foi sentido com maior intensidade. Além disso, para os
professores, ndo foi possivel mediar, da mesma forma, o ensino e a
aprendizagem com as criangas, pois havia a impossibilidade de mediacdo
pedagdgica em razdo das dificuldades de uso das tecnologias.

Por ndo haver uma forma estabelecida de ensinar, que & comum na

pratica docente, foi desafiador para os docentes desenvolverem um novo
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formato de aulas remotas com expectativas de desdobramento da linguagem
e da escrita. Com o uso das tecnologias, as intervengdes dos professores nesse
periodo se intensificaram em quantidade, mas ndo necessariamente em
qualidade.

Nessa perspectiva, devido as dificuldades apresentadas pelos educandos,
por muitas vezes os profissionais da educagdo desenvolveram atividades que
iam muito além das suas funcbes pedagogicas, atravessando os muros da
escola. Em varios momentos, os professores acabaram indo em busca das
familias para tratar das dificuldades dos alunos, inclusive levando alimentos e
recursos pedagdgicos em certas situagdes, a fim de que os educandos
continuassem a estudar, certamente por meio de uma aproximagao das
familias. A instituicdo escolar, dessa forma, tentou minimizar os problemas
enfrentados pela desigualdade social a partir de um principio de comunidade.

A comunicagdo e os sentidos de se comunicar e participar advém da ideia
de comunidade. Sendo assim, esses aspectos estabelecem a maneira como as
pessoas interagem entre si. Redondo (1999, p. 163) define a comunicagdo

como a

[...] relagdo real estabelecida entre dois — ou mais seres — em virtude da
qual um deles participa do outro, ou ambos participam entre si; ou
também relacdo real estabelecida entre dois ou mais seres em virtude do

— qual se pdem em contato, e um deles — ou ambos — fazem doagdo de
algo a outro (Redondo, 1999, p. 178).

Sendo assim, mesmo que sejam fundamentais a comunicagdo, a
educagdo e a interagdo entre professor e aluno, nota-se que a pandemia impos
uma forma de ensinar que estd distante da original e vai de encontro a

dimensdo didatica conhecida pela grande maioria da populagdo. O novo
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modelo imposto ndo parte mais do pressuposto de autonomia do sujeito critico,
enquanto construtor social de si para alcangar novos conhecimentos, j& que,
independentemente da socializa¢do e da validacdo de conhecimento, o uso da
tecnologia obriga toda a comunidade escolar a ressignificar as formas de
ensinar e de aprender, mas ndo se sabe se o aluno realmente esta na frente
do computador aprendendo.

Diante das adversidades que os professores vivenciaram nesse periodo,
bem como a presenca de estruturas familiares que sofreram muito
financeiramente e emocionalmente, observa-se, nesse cenario, uma
intensificacdo dos prejuizos educacionais e sociais, acentuando os graves
problemas que o pals ja enfrenta sistematicamente em relagdo a alfabetizacdo.
Isso fez com que a educagdo ficasse em segundo plano.

Aqui, é importante mencionar que o Brasil ja& enfrentava dificuldades de
alfabetizacdo e letramento desde o perfodo imperial, mesmo havendo inUmeras
tentativas de solucionar a questdo, principalmente apdés o periodo de
redemocratizacdo da escola, em que se amplia 0 acesso ao ensino basico. No
entanto, a problematica volta a se agravar com a pandemia.

E preciso mencionar, aqui, que o Plano Nacional de Educacdo (PNE),
especificamente na Lei 13.005/2014, prevé metas para melhorar a educagao
no Brasil, com a previsdo de zerar o analfabetismo até 2024. Com o aumento
da desigualdade social, intensificado durante o periodo pandémico, &
impossivel alcangar tal indicador. Isso porque o acesso a educagdo e a
tecnologia ndo foram iguais para todos. Sendo assim, o que se percebe € que,
para diminuir o analfabetismo, o qual aumentou nesse periodo, serdo
necessarios varios anos de investimentos do poder publico na area, além de

garantir a formacao, a atualizacdo de profissionais, o apoio das instituicdes para
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os professores em sala de aula, bem como outras agdes em conjunto com a
sociedade.

Os efeitos da Covid-19 serdo evidenciados a longo prazo no Brasil,
principalmente na educacgdo, a qual precisara de agdes multifacetadas para
superar as perdas de aprendizagem. Como evidencia a nota técnica da ONG

Todos Pela Educagdo,

Entre 2019 e 2021, houve um aumento de 66,3% no numero de
criangas de 6 e 7 anos de idade que, segundo seus responsaveis, ndo
sabiam ler e escrever. O numero passou de 1,4 milhdo em 2019 para
2,4 milhdes em 2021. Este impacto reforcou a diferenca entre criancas
brancas e criangas pretas e pardas. Os percentuais de criangas pretas e
pardas de 6 e 7 anos de idade que ndo sabiam ler e escrever passaram
de 28,8% e 28,2% em 2019 para 47,4% e 44,5% em 2021, sendo
que entre as criangas brancas o aumento foi de 20,3% para 35,1% no
mesmo perfodo. Também é possivel visualizar uma diferenca relevante
entre as criangas residentes dos domicflios mais ricos e mais pobres do
Pals. Dentre as criangas mais pobres, o percentual das que ndo sabiam
ler e escrever aumentou de 33,6% para 51,0%, entre 2019 e 2021.
Dentre as criangas mais ricas, o aumento foi de 11,4% para 16,6%.

Diante disso, 0 momento atual revela a necessidade de uma reflexdao por
n todas as esferas educacionais, especialmente pela ocorréncia histérica da
pandemia da Covid-19, que deixou perguntas a serem respondidas
futuramente. Sobre o periodo pés-pandemia, no que diz respeito a sociedade
e a educagdo, Santos (2020, p. 25) defende que:

No entanto, o regresso a <<normalidade>> ndo sera igualmente facil
para todos. Quando se reconstituirdo os rendimentos anteriores? Estardo
0s empregos € os saldrios a espera e a disposicdo? Quando se
recuperardo os atrasos na educagao e nas carreiras? Desaparecera os
Estado de excepcdo que foi criado para responder a pandemia t&o
rapidamente quanto a pandemia? [...].
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Assim, € possivel compreender que ha muitas questdes a serem
discutidas sobre os efeitos que a pandemia da Covid-19 deixou para tras.
Sabendo que a pratica docente € um processo que deve estar em constante
evolugdo, cabera aos professores tracarem descobertas e meios de
desenvolver a sua préatica, por meio de a¢des reais ao seu tempo, as quais
serdo causadas pelas ressignificagdes refletidas nesses momentos.

Diante desse contexto, & importante que haja politicas educacionais de
ambito municipal, estadual e federal que favorecam o desenvolvimento das
criangas acometido durante esse periodo. A propria escola também deve
propiciar estratégias a fim de equilibrar os desnivelamentos que ocorreram no

processo de ensino-aprendizagem.

MUDANCAS NA FORMA DE ENSINAR, ANGUSTIAS DOCENTES,
QUESTOES EMOCIONAIS E TECNOLOGIA

As mudangas na forma de ensinar trouxeram dificuldades para que o
professor sistematize as aulas on-line, como, por exemplo, criar uma rotina de
estudo e chamar a atencdo das criangas pequenas diante dos computadores e
celulares, que até entdo eram utilizados apenas para diversdo e para
entretenimento. Contudo, agora, esses aparelhos se transformaram, muitas
vezes, na Unica ferramenta disponivel para o estudo, ou, ainda, sequer havia
aparelhos celulares, ja que grande parte da populagdo mais carente nao
dispunha de recursos tecnolégicos com conexdo a internet. Alem disso, é
importante citar as questdes emocionais que acometeram as famlilias, as
criangas e os professores.

As experiéncias vividas pelo olhar das aulas remotas e a maneira com a
qual os professores e os alunos desenvolveram o processo de ensino-

aprendizagem evidenciam angustias, anseios e muitos questionamentos. O ser
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professor trouxe novos desafios a serem enfrentados, provocando novas
emogdes e, ainda, a necessidade urgente de se reinventar, conforme afirmam

0s pesquisadores a seguir:

O professor, independentemente do nivel de ensino ou da area de
atuacdo, foi obrigado a se reinventar e inovar em suas metodologias e
essa situagdo foi um dos principais fatores da anglstia com que esse
profissional se deparou, provocando-lhe uma instabilidade emocional,
pois, além de lidar com o pavor que a Covid-19 trazia, foi imposto o
desafio de mudanca rapida (BARCELOS; MARINHO; DERING; SILVA,
2021, p. 5).

As expectativas de aprendizagem sofreram mudancas em todos os niveis
da educacdo, ja que a comunidade académica teve que se adaptar a uma nova
forma de ensino que influenciou toda a comunidade educacional. O novo
modelo trouxe consigo uma carga emocional ligada a agdo educativa, a qual
impo&e desafios a serem superados para que se chegue uma finalidade comum,
que é, em esséncia, a educagdo.

Alguns estudos trazem reflexdes sobre o retorno as aulas presenciais,
relacionando questdes emocionais que devem influenciar a aprendizagem e o

n desenvolvimento dos alunos, tendo em vista que as habilidades
socioemocionais ndo foram experienciadas em uma dimensdo cognitiva.

Os sentimentos de medo, tristeza, alegria e raiva fazem parte da esséncia
humana e nesse turbilhdo de acontecimentos esses sentimentos
estiveram e ainda estdo presentes, com elevado grau de estresse. Voltar
a normalidade sera algo a ser reconstruido e aos poucos o “‘novo normal”
vai surgindo (LUCENA et al., 2022, p. 5).

Diante dos momentos vividos durante o distanciamento social, as aflicdes
gue surgiram trouxeram transformagdes que influenciaram a maneira de

aprender e de ensinar, inclusive ainda presentes, causando desconforto para
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todos que estdo nesse momento de recomego, uma vez gue esses sujeitos
lidaram com esses sentimentos em “um novo normal”.

Lucena evidencia a importancia do acolhimento e da empatia, os quais
estdo presentes no retorno as aulas presenciais, assim como o uso da

ludicidade, como ferramenta de auxilio no processo educacional.

Neste contexto, entra o papel do educador, trazer essa crianga
novamente para um lugar que € seu, onde o aprender € prazeroso e leve,
onde possam se desenvolver em sua totalidade. Ndo podemos fingir que
serd “um mar de rosas” e que o educador sozinho tem o poder de realizar
esta facanha, assim como antes a familia tem que ser parceira da
instituicdo escolar, acolher e se fazer préxima dos professores que
receberdo seus filhos de forma presencial, ndo esquecendo de ser
empatica com eles (LUCENA et al., 2022, p. 6).

Aqui se encontra o professor, sendo obrigado a transformar todo o
processo de aprendizagem do aluno de forma prazerosa e leve em meio ao
turbilhdo de emogdes. Essa carga, muitas vezes, € atribuida aos docentes pela
sociedade, pelas familias e, ainda, pelas diregdes das escolas. Ndo sdo os
educadores 0s Unicos responsaveis pelo ensino dos alunos, uma vez que esses
profissionais jamais conseguirdo alcangar esse objetivo sozinhos, tendo em
vista que € necessaria a parceria de todos: sociedade, pais e instituicdes, para
que a educagao seja possivel, em um ambiente empatico.

Além disso, & importante ressaltar como a comunidade escolar se
comportou diante de tantas mudancas impostas pela pandemia, em que a
familia e a escola passaram a ter um novo olhar para esse setor. Esses dois
grupos sdo importantes no processo de ensino-aprendizagem, € a nova
perspectiva escancarou a necessidade urgente de haver um apoio entre essas

partes e, ainda, demonstrou a importancia da escola, enquanto instituicao
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responsavel pela educagdo. Nesse sentido, o grupo familiar passa a perceber
com mais clareza o quanto a institui¢do € necessaria na formagdo de seu filho,
além de identificar a convivencia social e cultural como forma de
desenvolvimento humano e intelectual.

Mittler (2003, p. 205) deixa clara a importancia de que pais e

professores desenvolvam juntos a educagdo:

Inventar modos novos de trazer os professores e os pais para uma relagdo
de trabalho melhor é valida para a propria causa e também beneficia todas
as criangas, os pais e professores. Além disso, pode provocar um impacto
sobre a aprendizagem das criangas e promover a inclusdo social, assim
como a inclusdo escolar.

Dentro dessa perspectiva, os pais tiveram que acompanhar o processo
de escolarizacdo dos seus filhos em casa e, para a maioria, esse € o primeiro
momento em que passam a participar mais efetivamente das abordagens
tedrico-préticas e pedagdgicas na educagdo das criancas, dos jovens e dos
adolescentes. De fato, foi um perfodo de adaptacgdo para os professores, para
0s pais e para 0os educandos, sendo necessario que se criassem formas de
ensinar, mesmo sem uma formacdo digital especifica.

Contudo, esse contato forcado com a educagdo dos filhos dentro de casa,
no periodo da pandemia, possibilitou experimentar vivéncias e descobertas no
uso de novas tecnologias, demonstrando, inclusive, o compartilhamento de
vivéncias nesse processo. Assim, o uso de ferramentas tecnoldgicas, mesmo
com o retorno das aulas presenciais, continua sendo aplicado e desenvolvido.
Um bom exemplo é o uso do WhatsApp, que antes era um recurso utilizado
estritamente para uso pessoal, passando a ser um instrumento para
comunicagdo mais préxima entre familiares e escola, podendo haver até

reunides de pals.
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Para Kochhann (2015, p. 479), "o WhatsApp assim como qualquer outra
midia pode auxiliar e favorecer o estreitamento entre professores e alunos,
auxiliando no processo de ensino e facilitando o contato entre ambos,
diminuindo assim a distancia entre professor e aluno”.

Por longos anos, pouco se falava de inclusdo digital no pals, como se o
uso das tecnologias ndo fosse competéncias fundamentalmente necessérias
no processo de escolarizagdo. Diante da pandemia, houve um aumento da
desigualdade social e econbmica no palis, o que evidenciou as diferencas no
acesso as tecnologias, afinal, ndo sdo todos que conseguem ter um uso efetivo
dessas ferramentas. Nesse sentido, as formas de experienciar o consumo da
tecnologia foi diferente, a depender da situacdo de classe, o que ressalta Dering

(2021, p. 9):

[...] a tecnologia, computadores, Internet e smartphones e tantos outros
aparelhos deste nivel, que eclodiram nos Ultimos anos, foram implantados
e implementados como algo comum, na qual todos j& faziam parte da
sociedade e assim vivenciariam todo esse processo, ledo engano.
Infelizmente, nem todos vivenciaram/vivenciam a tecnologia de modo
igual.

Dessa forma, a tecnologia evidenciou a necessidade de um letramento
digital diante das novas plataformas, especialmente para promover uma
educagdo de qualidade. Os usos das Tecnologias de Comunicagdo em larga
escala ndo eram comuns a todos, o que demonstra, a partir dessa nova
realidade, que todos deveriam aprender a lidar com o novo modelo de escola,
que também passou a ser digital. As dificuldades ndo pararam por ai, j& que
ndo bastava ter o acesso a tecnologia, inclusive porque ela depende
diretamente da internet, gerando novos desafios, ja que tal acesso também

depende da situagdo de classe do sujeito.
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Os professores, em sua maioria, eram avessos ao uso de tecnologias
dentro das suas aulas. Eles se viram obrigados a utilizar essas ferramentas,
mesmo que ndo houvesse o pleno dominio, inclusive porque muitos
enfrentaram inUmeras dificuldades para manter os alunos interessados nas
aulas, seja em processo de educagdo continuada, seja nas classes regulares.
Esse movimento ressalta a importancia da pratica pedagégica com

sensibilidade, como discute Silva (2023, p. 156):

Por conseguinte, percebo que educar no contexto atual vislumbra sermos
docentes sensiveis aos sujeitos que estdo em nossas salas de aulas, bem
COMO  sermos  responsaveis por nossa formacdo  continuada,
transgredindo paradigmas, reelaborando os saberes iniciais em confronto
com suas experiéncias praticas, cotidianamente vivenciadas nos
contextos escolares que estdo em mudangas continuas, pois 0os tempos
mudam, os sujeitos mudam, e a pratica pedagdgica precisa acompanhar
essas mudangas.

As familias, que antes utilizavam os dispositivos moéveis para comunicagdo
e entretenimento, se viram obrigadas a usufruir “as novas funcionalidades” a
serem exploradas e dominadas. Cabe destacar que o volume de informacdes e
de atividades exigiu dos grupos familiares e dos educandos diferentes
estratégias, habilidades e competéncias, reforcando a necessidade do
letramento digital e a dificuldade de se fazer do virtual um ambiente de aulas
com estratégias pedagdgicas. Sendo assim, contextos diferenciados exigem

estratégias de comunicagdo variadas, tanto da familia quanto da escola:

Em grande medida o que que se tentou foi replicar no virtual o que se
havia feito antes no presencial, sem refletir que se trata de dois contextos
diferentes que requerem tanto ao docente como aos alunos mobilizar
habilidades e competéncias diferentes (Cabero Almenara; Valencia-Ortiz,
2020, p. 219).
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O professor de hoje ndo é o mesmo do ano de 2020, j& que a escola
mudou de uma forma significativa e em pouco tempo. As instituicdes escolares
ndo voltardo a ser como antes, uma vez que o uso da tecnologia & uma pratica
inserida no cotidiano do professor e dos educandos, tendo que aprender a
utilizé-la e a incorpora-la no dia a dia da escola. Inclusive, o distanciamento
social das instituicdes e dos espagos publicos exigiu da sociedade uma forma
hibrida de ensino que serd vivenciada em todo o mundo, assim como prevé
Castells (2020): “O nosso mundo é e serd necessariamente hibrido, feito de

realidade carnal e realidade virtual'".

RELATOS DE EXPERIENCIAS VIVIDAS DURANTE O PERIODO DE
DISTANCIAMENTO SOCIAL DA ESCOLA

Neste capitulo serdo abordadas as vivéncias docentes dentro da escola,
por meio de experiéncias reais. Nessa l6gica, o ato de aprender ¢ diferente de
simplesmente compreender o processo de desenvolvimento, uma vez que traz
significados que tocam de fato no ensino e na aprendizagem a partir das
praticas de socializacdo obtidas por diversas experiéncias no ambito escolar.

De fato, o homem se expressa por meio das palavras, e, quando bem
utilizadas, possibilitam o entendimento de suas experiéncias para os outros,
praticando o autoconhecimento. A partir dessa abordagem, evidencia-se que o
aprendizado acontece por intermédio do dialogo. Larrosa (2002, p. 21) deixa
clara a importancia do uso das palavras diante do outro. “E, portanto, também
tem a ver com as palavras 0 modo como nos colocamos diante de nbs mesmos,
diante dos outros e diante do mundo em que vivemos. E 0 modo como agimos

em relacdo a tudo isso”.
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Como vivéncia pratica, em primeira andlise, é preciso destacar a
experiéncia que tivemos como pesquisadores no projeto de pesquisa
“Narrativas sobre a pratica docente em tempos de distanciamento social”, pelo
Centro Universitario de Goids — UNIGOIAS. Esse projeto ¢ organizado e
coordenado pelas professoras Dra. Diane Marcy de Brito Marinho e Marcia Inez
da Silva. Além disso, o grupo teve a participagdo dos alunos do curso de
Pedagogia, equipe da qual nés, Diego Cordeiro Pinto e Patricia Rosa dos Reis,
fizemos parte. Aqui, a guisa de informagdo, deve-se mencionar que, na
pesquisa, recebemos cartas de professores de diferentes estados do pais e do
exterior, todos da educacdo basica, os quais relataram suas realidades com as
aulas remotas, o que gerou um E-book publicado em 2022.

Durante o trabalho de pesquisa, houve uma troca significativa de
experiéncias com professores que vivenciaram as praticas docentes no periodo
do uso de tecnologias, inclusive para que fosse possivel a continuagdo do
trabalho educativo, diante do distanciamento social. Além disso, os professores
fizeram fortes relatos de seus anseios, provocados pelas mudangas bruscas
que a educagdo passou, tendo que se reinventar sem saber como seria o
perfodo pos distanciamento social. Infere-se que participar da pesquisa foi uma
otima contribuicdo para nossa formagao académica, pois tivemos O nosso
primeiro contato com as trocas de experiéncias.

Acerca dessas experiéncias, o autor Larrosa Bondia (2002, p. 21) diz
que “a experiéncia & o que nos passa, 0 que Nos acontece, 0 que nos toca.
Ndo o que se passa, ndo o que acontece, ou o que o toca". Logo, essa
abordagem esta diretamente ligada a vivéncia humana.

A partir dessa andlise, pretende-se conceituar e teorizar as praticas

docentes que revelam a realidade educacional sobre uma nova perspectiva
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imposta pelo periodo pandémico, como afirmam Brito Marinho e Silva (2022,

p. 99):

Em uma situagdo inesperada, novas exigéncias educacionais foram
colocadas em pratica: a migragao para o ensino remoto se fez necessario,
evidenciamos uma virtualizagdo que ndo foram protagonizadas pelos
professores e, juntamente com essa reorganizagdo do ensinar,
vivenciamos em muitas dificuldades, incertezas, medo, ansiedade,
depressao e sobrecarga de trabalho.

As experiéncias relatadas nas cartas recebidas pelo projeto demostram o
quanto o professor teve que se reinventar e adquirir novas perspectivas acerca
do processo de ensino-aprendizagem, além de revelar os desafios da docéncia
no ensino remoto e a dificuldade no uso das tecnologias.

Foram momentos de angustia inimaginaveis para o mundo todo, mas
também de esperanca para a educagdo, j& que passou por mudangas
significativas. Além disso, nesse perfodo foi possivel reacender a crenca no ser
humano, com mais ética e humanidade, sendo o papel do educador
fundamental para formagdo de uma sociedade mais justa e com possibilidades

para todos. Como defende Paulo Freire (2009, p 48),

[...]o exercicio da vontade, da decisdo, da resisténcia, da escolha; o papel
das emogdes, dos sentimentos, dos desejos, dos limites; a importancia
da consciéncia na histéria; o sentido ético da presenga humana no
mundo, a compreensdo da histéria como possibilidade, jamais com
determinagdo, e substantivamente esperangosa €, por isso mesmo,
provocadora da esperanca

Logo, fica evidente que a esperancga, sozinha, ndo alcanga seus objetivos,

mas, se acompanhada de a¢des, pode propiciar mudangas inigualaveis para a
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sociedade, que até entdo estava desgastada com os acontecimentos

pandémicos.

Nesse sentido, cabe ressaltar que a inser¢do, naguele momento, no grupo
de pesquisa, diante do periodo histérico que estavamos vivenciando, inclusive
com relagdo as mudangas no processo de aprendizagem, foi algo Unico. Isso
porque foi possivel ter acesso a varias indagagdes de professores de diferentes

localidades e perspectivas, sendo esse um local de escrita de seus anseios,
especialmente com o momento vivido e suas preocupagdes com o futuro
incerto que estava por vir. Certamente, essa foi uma experiéncia da realidade,
em que nos fez tornar autores e parte da histéria. Diante disso, podemos
investigar o periodo de pandemia e a educagdo, e, no retorno as aulas
presenciais, dar continuidade ao estudo com uma nova pesquisa, a fim de
relacionar os desafios e as possiblidades que surgiram.

Consideramos importante, neste trabalho, apresentar trés cartas que mais
nos tocaram durante o projeto de pesquisa, as quais foram publicadas no E-
book “Narrativas sobre a pratica docente em tempos de distanciamento social”.
Tais relatos evidenciam experiéncias reais de professores, suas vivéncias, as
dificuldades, anseios e esperangas em futuras mudangas em diferentes niveis
do processo de escolarizacdo, especialmente apds esse momento dificil e

histérico percorrido pela humanidade:
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Goldnia-GO, 13 de novembro de 2020

Um misto de aflicdo e aprendizagem. Momentos de desespero em virtude
aa propria pandemia em si, em ver familiares acometidos pelo virus. Em perder
familiares e conhecidos. E, ainda assim, ter que "correr” para se reinventar e
reaprender...pois 'a roda ndo pode parar" e, mesmo diante de togas as
dificuldades fisicas e emocionais, abrir a cdmera todos os dias (nos 3 turnos),
sempre sorrindo e interagindo com as turmas. Sempre tentando levar algo novo
e formas de facilitar o acesso ao conteddo...pois tudo é novo para todos.

As vezes me pergunto por quantas vezes eu, e cada professor, tive que

me anular enquanto ser humano nesse periodo, e continuar entregando
contedido aos alunos com frequéncia, participando aas reunioes pedagogicas
com competéncia; produzindo material, gravando aulas ou lecionando-as ao
vivo (@ contragosto dos vizinhos que, sem respeito algum, continuavam com
suas rotinas barulhentas e festivas...ou do "carro ga pamonha” interferindo nas
gravagoes).

Ainda assim, conseqgui manter o padrdo das aulas propostas, inserindo
atividades lidicas ao maximo, numa tentativa de otimizar a aprendizagem e,
também, como agente facilitador, pois nenhum aluno (nenhum ser humano!)
consegue ficar tanto tempo inerte frente ao computador.

Thaiza.Montine/ Ensino Fundamental Il, Ensino Médlio, Ensino Superior.

- I
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Goidnia-GO, 12 de margo de 2021

A pandemia pegou todos de surpresa, fol um novo momento e um novo
desafio para varios profissionais, inclusive os da educagdo. Tivemos que lidar
com varios desafios, dentre eles acredito que o maior foi conseguir estabelecer
uma relagdo de acolhimento para com as criangas, mesmo a distancia. O
professor teve um papel fundamental nesse periodo, pois no que se refere a
parte educacional é o professor o maior vinculo que a crianga tem, entdo, para
nos, foi um desafio organizar as aulas online, adaptar a tecnologia, a

¢ metodologia e trazer a escola para dentro da casa da crianga de uma forma
leve e produtiva, em que a ela pudesse ter, além do aprendizado, um momento
prazeroso e afetivo. Foram meses de aulas em EAD, no qual acertamos em
vdrios pontos. a quantidade de alunos por sala, a hora de tirar duvigas, o
intervalo, as provas e os trabalhos. Enfim, foram meses cansativos, porém
tivemos a certeza que além do aprendizado, os alunos estavam adquirindo
habilidades socioemocionais em meio & pandemia, pois a educagdo deve ser

garantida antes, durante e depois ga pandemia.

Taynd Virginia Cardoso de Souza/ Ensino Fundamental /.
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Goidnia-GO, 03 de maio de 20271

Neste momento atjpico que estamos vivendo desde o ano passado, a
prética docente tem encontrado ainda mais obstaculos para que o processo de
ensino-aprendizagem se consolide. O distanciamento fisico entre professores
e educandos acaba limitando bastante o trabalho pedagdgico. Além disso,
vivenciamos a sftuagdo de que muitas vezes os pais ndo tém formagdo ou
disponibiligade de tempo para acompanhamento e realizacdo das atividades
com seus filhos. A falta de equipamentos para este fim (celular, internet) acaba
provocando a exclusdo de uma parcela destes educandos.

O professor, em si, tem se sentido esgotado fisica e emocionalmente,
pois acabou sendo forcado a aprender a lidar com tecnologias que antes ndo
conhecia, além da cobranca exacerbada de seus superiores quanto ao
rendimento dos educandos. Temos, também, a situagdo frequente de se
trabalhar fora do hordrio remunerado, com pais ou educandos pedindo ajuda
com ativigades em qualquer hordrio do dia ou da noite. A questao burocratica
(fichas descritivas, busca ativa de educandos ausentes, avaliagoes constantes,
planilhas, cursos, reunides intermindveis, etc.) também tem contribuido para o
adoecimento de toda a categoria.

E, infelizmente, o professor ainda precisa lidar com comenidrios
pejorativos de politicos e ga socledade, que insistem em desvalorizar nosso
esforco e nosso trabalho. Mas tenho esperanga de que — com ou sem
pandemia — um dia o professor serd valorizado por toda a importancia que sua
profissdo representa.

Nelson Neris Rodrigues/Ensino Fundamental /.
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Apds a leitura dos relatos de experiéncias vivenciados por professores,
podemos compreender as dificuldades de ser um docente, o qual teve a sua
rotina e os afazeres domésticos modificados durante o periodo das aulas on-
line. Isso porque tanto o publico e o privado quanto as atividades produtivas e
reprodutivas foram alocadas em um Unico ambiente, adoecendo varios
profissionais. Nota-se, dessa forma, que foi sofrido ter que se adaptar as aulas
e, a0 mesmo tempo, conciliar os medos da doenca e as atividades do lar,
desenvolvendo o papel de educador sem transparecer suas dores. Além disso,
houve uma mistura entre a vida particular e a profissional, sendo momentos de
anseios e de sofrimento.

Segundo Freire (2009, p. 47), “ensinar e aprender sdo assim momentos
de um processo maior — o de conhecer, que implica reconhecer”. Aqui, destaca-
se que a capacidade de aprender esta potencialmente ligada as aprendizagens
sociais, por meio da ressignificagdo de didlogos e do reconhecimento de novas
possibilidades. Contudo, também é preciso mencionar que uma parcela dos
anseios demonstrados pelos professores esta ligada ao fracasso da agdo
pedagogica na utilizagdo das “novas” tecnologias nesse periodo, além da forma
mecanica de ensinar, uma vez que "o progresso cientifico e tecnolégico que
ndo responde fundamentalmente aos interesses humanos, as necessidades de
nossa existéncia, perdem sua significagao” (FREIRE, 1996, p. 147).

Dessa forma, € papel da educagdo estar alinhada com as novas formas
de ensinar que surgiram e que estdo intrinsicamente ligadas ao uso das
tecnologias. Freire adota uma postura que nos leva a um pensamento critico
sobre as ampliagdes tecnolégicas como novo agente do potencial humano e

necessario para as praticas educativas que surgirao.
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NARRATIVAS DOS PROFESSORES NA SUA PRATICA DOCENTE POS
AFASTAMENTO SOCIAL

Para conhecer as narrativas de professores sobre o retorno as aulas
presenciais apds cerca de dois anos de afastamento social da escola,
realizamos uma pesquisa utilizando o Google Forms, a qual foi enviada aos
docentes dos primeiros anos do Ensino Fundamental, e, em seguida,
analisamos os relatos de professores que se dispuseram a compartilhar suas
experiéncias, demonstrando os desafios e novas possibilidades criadas pelo
perfodo.

No que se refere a educagdo e a vida, parafraseamos Lavoisier (1789)
que diz, em sintese, que: “nada se perde, nada se cria, tudo se transforma”. A
histéria humana mostra um processo continuo de evolugao, de ressignificagdes
e de transformagdes. Logo, o escopo desta pesquisa cria um espaco de fala, a
fim de discutir e de evidenciar a nova realidade docente nos momentos
proximos ao retorno as aulas presenciais pés-periodo de distanciamento social.

As narrativas de professores revelam os desafios e as dificuldades vividas
no retorno ao ensino presencial, em vista de um novo normal, cheio de
desigualdade social, de incertezas do futuro, de mudancas na forma de ensinar,
de angustias docentes e, ainda, de questdes emocionais com surgimentos de
novas tecnologias para a educagdo, como j& destacado neste artigo.

Durante a condugdo da pesquisa, recebemos 11 relatos enviados por
docentes de diferentes anos do Ensino Fundamental. Aqui, trazemos algumas
experiéncias que contribuem e dialogam com a perspectiva do estudo.
Destacamos, ainda, que o trabalho pedagdgico ja ndo pode mais se basear
apenas no que ja havia se estabelecido, haja vista o fato de que, atualmente,

surgiram novas maneiras de ensinar.
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Nos questionarios, os professores exemplificaram suas experiéncias com
a educagdo remota, reforcando, em sua maioria, os impactos que as criangas
pequenas tiveram com o uso prolongado de tecnologias sem a presenca fisica
dos professores para fazer as devidas intervencdes, j& que, nessa fase, as
criangas estdo sendo alfabetizadas e tendo os primeiros contatos com a
educacdo formal.

Além disso, ficou evidente, nos relatos recebidos, que a educagdo publica
sentiu mais o impacto da utilizagdo de meios tecnoldgicos, pois, como ja
mencionado, 0 acesso ndo € o mesmo em todas as classes sociais. Pensando
nisso, é importante trazermos a baila o relato do professor Magno Barros do

quinto ano do Ensino Fundamental:

Nesse contexto é mais facil notar os impactos causados pelo tempo sem
o contato direto do professor, as séries iniciais foram as mais impactadas,
fazer trabalho remoto aqueles que estdo chegando na escola é
praticamente impossivel, principalmente em se tratando de escolas
publicas com muitas familias carentes de tudo.

Conforme ressalta o docente, as dificuldades de acesso as tecnologias
contribuiram para que a educagdo ndo conseguisse alcancar o desenvolvimento
esperado nas aulas on-line, deixando um impacto significativo, principalmente
para as séries iniciais. No que diz respeito ao fracasso da educacdo, €
importante observarmos a visao de Krause (2021, p. 1): “Segundo a UNICEF,
o fracasso escolar, de modo geral, se da por diversas situagoes, dentre elas,
faz-se referéncia, em especial para este contexto, a uma das condi¢des citadas
que ¢ ‘a falta de acesso a insumos de qualidade, como tecnologia e Internet’.”

Além disso, os professores relataram que as criangas retornaram com

vicios de linguagens referentes ao uso excessivo das midias digitais, o que
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provocou dificuldades em desenvolver as competéncias necesséarias para o
desenvolvimento da leitura, da escrita e da aplicagdo das operagdes
matematicas. Outro ponto de destaque foi a socializagdo das criangas, a qual
interferiu nos relacionamentos dentro das escolas, tanto entre os colegas
quanto com os profissionais da educagdo. Certamente, esse movimento
provocou inimeros episédios de discussdes, exigindo muitas mediagdes que
possibilitassem uma nova adaptacdo ao espaco escolar.

Nos questionarios, os docentes também mencionaram que essa
adaptacdo € uma oportunidade para que os profissionais da educagdo se
atualizem, desenvolvendo novas técnicas que garantam praticar novas formas
de educagdo, as quais, inclusive, envolvem os alunos no retorno as salas de
aula, apds o periodo de uso das tecnologias em casa. Como afirma a professora

Angela Lucatto, do quinto ano do Ensino Fundamental:

Os desafios foram os retrocessos, e o baixo rendimento, na continuidade
do aprendizado, em todas as areas, eles retornaram com uma linguagem
tecnolégica desenvolvida na forga das midias com a frequéncia forcada
em que se tornaram reféns, nos vicios de linguagem da comunicagdo e
foram prejudicados em leituras, interpretagdo etc. Somente nessa
primeira questdo daria uma grande palestra de intervencdo. As
possibilidades ainda sdo o principal desafio de nés educadores, fazer
acoes estimulantes para retomar do ponto onde paramos.

Inserir as tecnologias nas praticas diarias educacionais tornou-se uma
forma importante de motivar os estudantes a desenvolverem novas
competéncias em sua linguagem, na maneira de se comunicar, bem como na
leitura e na interpretagdo. Com o uso das metodologias ativas e da

interdisciplinaridade, o professor pode promover didlogos por meio da cultura
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digital, contribuindo para o desenvolvimento de habilidades frente aos novos

meios de ensinar, como afirma Garofalo (2022):

A tecnologia tem que ser vista como uma propulsora ao processo de
ensino e aprendizagem e contribuir para a inovagdo e criatividade, além
de um aprendizado personalizado que respeita os diferentes ritmos de
aprendizado ao oferecer vérias ferramentas que contribuem para o
ensino.

Logo, torna-se urgente o aceite dos professores diante do uso das
tecnologias em sala de aula, de modo que haja o aprimoramento do processo
de escolarizacdo, a fim de que sejam fortalecidas as relagdes professor/escola
e para que haja a valorizagdo dos novos saberes digitais e dos saberes
inerentes & sociedade atual. E importante mencionar, inclusive, que o uso dos
recursos tecnolégicos veio para ficar e para permanecer nas escolas, cabendo
ao docente usar esse instrumento como forma de superacdo dos déficits de
aprendizagem, processo intensificado com a pandemia no periodo de
afastamento escolar.

A adaptacdo a escola e a socializagao frente as novas formas de ensinar
sdo alguns dos fatores relatados pelos professores no questionario, como pode
ser observado na experiéncia da docente Maria Aparecida Rodrigues de

Almeida Xavier, do quarto ano do Ensino Fundamental:

Foram inUmeros desafios pés pandemia. Retornar diante de um cenario
tdo critico ndo foi nada facil. Principalmente diante de diversos prejuizos
na aprendizagem dos educandos. Retomar todo processo de adaptagdo
escolar, socializagdo com o outro e com os professores foi um desafio
também para os educandos. No entanto foi umas das propostas iniciais
para recomegarmos.
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O convivio social € parte importante do processo de escolarizagdo e de
desenvolvimento do educando em sua totalidade. Vale destacar que esses dois
elementos estdo intrinsicamente ligados e, se desenvolvidos de forma
separada, ocorrem desequilibrios no processo de ensino-aprendizagem, ja que
0 aspecto cognitivo do discente também se da pela interagao social. Viygotsky
(2007) argumenta que a aprendizagem individual ndo pode ser dissociada do
contexto histérico, social e cultural em que os sujeitos estdo inseridos. Para
aprender, para desenvolver conhecimentos e para constituir-se como seres
sociaveis, 0 ser humano necessita interagir com os demais sujeitos e com o
meio ambiente, sendo parte da cultura.

Nesse sentido, considerando esses aspectos, o professor deve agir como
mediador no processo de ensino-aprendizagem, levando em consideragao a
Zona Desenvolvimento Proximal (ZDP) de seus educandos, em relagdo ao

outro e a si mesmo, a fim de que os discentes atinjam seu verdadeiro potencial:

[...] a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar por meio da solucdo independente de problemas, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado por meio da solugdo de
problemas sob orientagdo de um adulto ou em colaboracdo com
companheiros mais capazes (Vygotsky, 2007, p. 58).

Sendo assim, a mediagdo que ocorre na ZDP pode permitir aos individuos
conduzirem seu desenvolvimento, a fim de maximizar o aprendizado e expandir
as suas opinides. Esse € um estagio basico para melhorar e ampliar seu
conhecimento, inclusive ocorrendo o desenvolvimento da capacidade de
informagdo. Essa ideia pdde ser vista no periodo pandémico, j& que um dos
desafios recorrentes enfrentados pelos professores diz respeito as criangas que

ndo tiveram vivéncia escolar presencial, conforme podemos perceber no relato
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da professora Denilda Fonseca Silva Alves, do quarto ano do Ensino

Fundamental:

Um dos grandes desafios enfrentados pelos profissionais da educacdo foi
a necessidade de readaptacdo do convivio social entre os estudantes.
Outro ponto de total relevancia foi a defasagem no processo ensino
aprendizagem. A salde mental dos estudantes que enfrentaram tantos
desafios devido ao afastamento social e a relagdo professor-aluno.

Aqui, podemos identificar, nos discursos, alguns questionamentos
referentes a importancia da presenca fisica do professor como mediador do
conhecimento, principalmente para os estudantes nos primeiros anos da
educagdo formal. O que se percebe, entdo, € que os docentes podem
proporcionar um ambiente de desenvolvimento mais completo para as
habilidades das criancas, levando-nos a reflexdes no retorno desses sujeitos ao
ensino presencial, pois muitos apresentavam um déficit consideravel na leitura,
na escrita e na interpretacdo, como ressalta a professora Keila de Paula Nunes

Cassimiro, do quinto ano do Ensino Fundamental:

O afastamento social deixou todos os profissionais da Educagdo sem
chdo, ndo se sabia ao certo o melhor caminho para ensinar e aprender.
Dado as circunstancias implantou-se o ensino remoto, foi um transtorno
total, lidar com novos aplicativos, plataformas e recursos tecnoldgicos
diferenciamos para alcangar os estudantes em casa. Alcangou-se? De
certa forma sim. Porém ficou claro que o professor é insubstituivel no
processo ensino e aprendizagem, visto que os estudantes voltaram com
um déficit grande principalmente nas habilidades de leitura, escrita e
interpretacdo, lacuna deixada pela falta do professor como mediador do
conhecimento e da interacdo em sala de aula. Nesse contexto de
aprendizagem, de mudancas, de inseguranca, as praticas pedagodgicas
deram um salto, onde foram implementadas com diversas ferramentas
tecnolégicas, recursos nunca antes visto ou testados, aproximando
educadores da realidade dos educandos, com gamificagdes, salas virtuais,
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formes, etc. Assim sendo, mesmo em um cenério de caos pode-se dizer
gue houve uma revolucdo educacional.

No relato acima, é possivel perceber como a professora destaca as
experiéncias de aulas remotas, as insegurancas da educagdo vividas nesse
perfodo, as possibilidades das praticas pedagoégicas, bem como o uso de
tecnologias em sala de aula. Esse Ultimo pode aproximar os educadores da
realidade dos alunos, mas o acesso indiscriminado e sem a socializagao devida
pode ocasionar uma perda em relacdo a qualidade de ensino, uma vez que as
criangas apresentaram, no retorno, um baixo rendimento diante das
expectativas de aprendizagem esperadas, especialmente em relagdo ao
convivio socioemocional. Nesse sentido, é evidente a importancia da escola
voltada para a formagdo total do individuo e ndo somente para a educacdo
formal.

No Brasil, o ensino a distancia nas escolas publicas e privadas foi
sancionado pelo Ministério da Educagdo durante a pandemia de Covid-19.
Diante das medidas emergenciais, algumas redes publicas e privadas optaram
pelo ensino remoto com mudangas no calendario escolar; outras instituicdes

; adotaram atividades presenciais, mesclando aulas a distancia.

Pensando nas possibilidades da educagdo com o retorno das aulas
presenciais, fica um legado para que os profissionais aperfeicoem o uso das
tecnologias em sala de aula, partindo do principio de que o docente que mais
se destaca deve ter o perfil de pesquisador e ser criativo. Isso faz com que esse
sujeito busque solugdes cabiveis para o uso da tecnologia, ja que essa é uma
realidade que permanecerd na nova perspectiva da educagdo do século XXI,

com alunos cada vez mais auténomos. Esse movimento pode ser encontrado



|

161

no relato da professora Maria Raimunda, do Primeiro ano do Ensino

Fundamental:

Os desafios foram muitos, mas, o que vejo com preocupagao é em relagdo
as regras de boa convivéncia e a linguagem, percebo que houve uma
defasagem em relagdo a oralidade e verbalizacdo das criancas. As
possibilidades foi o avanco em relagdo as tecnologias, nés professores
fomos obrigados a aprender a mexer com as novas tecnologias, o que
acabou contribuindo com pesquisas de conteldo para complementar e
tornar as aulas presenciais mais atrativas. Acredito que o ensino remoto
vai permanecer porque tem mais flexibilidade de horérios e da mais
autonomia aos alunos.

Com o “novo normal” nas escolas, sugiram as novas praticas pedagogicas
adotadas a partir do ensino remoto, o qual se mostra, em certo sentido, em
constante crescimento no Brasil e no mundo. A realidade do pais em termos
de educagdo é de uma situagdo de muitas instituicbes degradadas, sem
recursos técnicos nesse ambiente, cuja maioria ndo possui salas de
video/multimidia ou de informatica para encorajar o uso de praticas didaticas e
metodologias ativas por professores e alunos. Além disso, grande parte das
instituicdes ndo € acessivel, ja que ndo possuem internet ou computadores
disponiveis para pesquisa. Assim, sdo necessarios projetos para que ocorra a
valorizacdo do potencial que as tecnologias proporcionam, além de producdes
tecnolégicas realizadas pelos estudantes, com medidas que possam garantir

melhores condigdes de aprendizagem.

A realidade do pais em relacdo a educacdo € a de muitas escolas
sucateadas, sem nenhum recurso tecnolégico presente no ambiente
escolar; a maioria das escolas ndo possui salas de video/multimidia ou
salas de informatica para fomentar o uso de praticas didaticas e
metodologias ativas; escolas que sequer possuem acesso a internet ou
computadores disponiveis aos alunos ou professores para pesquisas;
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projetos, como radio escolar ou jornais produzidos pelos alunos, dentre
tantas outras medidas que poderiam ser utilizadas para proporcionar
melhores condi¢des de aprendizagem inexistem (Krause, 2021, p. 2).

A tecnologia deve ser vista como um avango no processo de ensino-
aprendizagem, fomentando a inovagdo e a criatividade, potencializando o
desenvolvimento e respeitando os diferentes ritmos de conhecimentos, a fim
de fornecer ao discente uma variedade de ferramentas que facilitam seu ensino.
Assim, percebe-se que € preciso, urgentemente, priorizar a educagdo,
trazendo-a para o centro do debate social. Sabemos das dificuldades, mas
necessitamos de mdo na massa para superar os desafios e propor novas
possibilidades.

O atual momento de transformagdes que a educagdo esta passando exige
um profissional mais sensivel as mudancgas, mas com coragem para encarar o
que ainda estd por vir e com capacidade de se adaptar com rapidez,
ressignificando as experiéncias adquiridas nesse processo de afastamento
social e no retorno as aulas presenciais.

Sendo assim, o professor deve considerar a pesquisa como uma préatica
de seu principio e fundadora do sujeito histérico na educagdo. Isso implica ter
o aluno como sujeito, como presenca curiosa e como participante do proprio
desenvolvimento. A pesquisa se configura na pratica docente em um momento
em que professores e alunos estao cientes de suas imperfeicdes e cercados
por conhecimentos tradicionais e historicamente constituidos. Freire (1996)

afirma que:

Nado h& ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses quefazeres
se encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino, continuo
buscando, procurando. Ensino porque busco, porque indago e me indago.
Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e me
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educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhego e comunicar ou
anunciar a novidade (Freire, 1996, p. 29).

Nesse sentido, alunos e professores, ao tomarem consciéncia de sua
incompletude no processo de ensino-aprendizagem, devem ser levados a um
movimento constante de encontrar respostas para os novos problemas,
mesmo que sejam provisérias e mutaveis. O docente, ao assumir o papel de
pesquisador em sala de aula, tem a oportunidade de mostrar aos alunos que o
conhecimento é dinamico, vivo e constantemente construido e reconstruido
pela sociedade, mas, ao mesmo tempo, esse profissional ndo perde de vista a
bagagem intelectual que carrega. Tal descoberta e insatisfacdo coletiva pode
deixar os alunos entusiasmados com os novos conhecimentos e com as novas
descobertas que surgirem.

Sob essa perspectiva, é possivel perceber o quanto & importante que as
escolas possuam uma estrutura fisica adequada, com acesso a internet de boa
qualidade, a fim de que sejam utilizadas as tecnologias que se tornaram
essenciais nas praticas educativas. Indissociavelmente, os recursos
tecnoldgicos devem estar presentes e acessiveis para todos, também em casa,
haja vista o fato de que o conhecimento transpassou os muros da escola nos
Ultimos tempos. Moran (2007) aponta que o uso dos meios tecnoldgicos e
suas possiveis combinagdes afetam o processo de conhecimento, ja que € uma
realidade para professores e alunos, alterando, inclusive, o comportamento
docente e as possibilidades de ensino.

As desigualdades sociais ficaram perceptiveis na pandemia e nos relatos
dos professores, devido ao fato de essa ser uma problemética que merece
discussdo e que, inclusive, deve ser superada com incentivo de politicas

publicas e com agdes de recuperacgdo social e escolar dos prejuizos sofridos
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pelos estudantes. Assim, nota-se que essa responsabilidade ndo € somente
dos professores, da escola e da familia, mas também de ambito municipal,
estadual e federal. Apesar de todas as dificuldades relatadas, ficou evidente que
0 papel da escola nunca foi tdo importante para os educandos, sendo, também,

percebido pela comunidade escolar como aliado na superacdo das dificuldades.

CONSIDERACOES

A pandemia escancarou a desigualdade social existente em nosso pals,
evidenciando que o ensino ndo foi igual para todos. Ela, inclusive, impds novas
formas de ensinar, demonstrando as problematicas educacionais e sociais,
cercando os professores de incertezas e de angustias do futuro docente. Além
disso, o periodo pandémico revelou as questdes emocionais experienciadas por
professores e estudantes no foco da aprendizagem.

Durante o afastamento social da escola, os docentes evidenciaram muitas
incertezas e demonstraram novos processos de ressignificacoes. Apds analisar
0s relatos recebidos durante o perfodo desta pesquisa, inferimos que sera
necessario algum tempo para que os profissionais de educacdo e a sociedade
encontrem meios para desenvolver uma educagao com mais qualidade a todos
os envolvidos. Isso porque ocorreram muitas transformagdes de pensamentos
e formas de exercer esse oficio, sendo validas as adaptagdes necessarias para
alcangar as possibilidades que surgiram, principalmente quanto ao uso das
tecnologias voltadas para a educagdo, exigindo a presenca de um professor
pesquisador e criativo.

Percebemos, também, que os professores que participaram do
questionario destacaram a importancia de melhorias e de investimentos nas

estruturas das escolas, a fim de diminuir as desigualdades que ficaram tdo
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evidentes. Além disso, a pandemia influenciou negativamente o processo de
ensino-aprendizagem, pois a educagao ndo paralisou totalmente, porém deixou
um déficit nas habilidades de leitura/escrita e também no aspecto
socioemocional dos estudantes. Além disso, esse periodo influenciou
positivamente o olhar da sociedade para a escola, a qual tem um papel
fundamental na formacdo do sujeito, necessitando de mais atencdo de toda a
sociedade e de politicas publicas mais eficazes, as quais possibilitam alcangar
0s objetivos esperados para a populagdo do século XXI.

Os professores, ao retornarem para o ensino presencial, encontraram
uma escola em duvida e cheia de novas exigéncias, com alunos que possuiam
novas necessidades de superacdo, cheios de caréncia nas relagdes sociais,
mesmo que esses alunos tivessem avancado de ano escolar, ndo conseguindo
acompanhar as expectativas de aprendizagem esperadas naquele ano.

Portanto, os desafios encontrados pelos professores, que tiveram relatos
emocionantes, foram inimeros, cheios de incertezas e de angustias com o
restabelecimento das aulas presenciais pds distanciamento social da escola. As
novas possibilidades criadas nos anos iniciais do Ensino Fundamental ainda se
mostram em processo de desenvolvimento, perpassando por momentos de
ressignificagdes e de dlvidas, especialmente em como aliar as tecnologias no

processo de ensino-aprendizagem.
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INTRODUCAO

O presente estudo tem como objeto o processo de alfabetizacdo da
crianga diagnosticada com o Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) na
escola SESI Planalto. O interesse pela tematica surgiu a partir de nossas
vivéncias com criancas autistas em estagios feitos durante o curso de
Pedagogia, da observagao sobre o aumento de diagndsticos de autismo nos
Ultimos anos e a maior discussdo sobre o tema, seja pelo viés da educacdo, da
saude ou da inclusdo social e diversidade.

Diante da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (ONU, 1948)
“todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidades e direitos”.
Atualmente ha vagas reservadas e sinalizadas para autistas em
estacionamentos e filas preferenciais, por muitos anos demarcadas apenas
para deficientes, idosos e gestantes. Essa “adequagdo” mostra que o TEA esta
em evidéncia e merece olhares mais atentos em todos 0s espagos € processos
da atividade humana. Nesse sentido, esta pesquisa teve como questdo
norteadora compreender os principais desafios do processo de alfabetizacdo
de criangas com TEA na instituicdo de ensino SESI Planalto. Para tanto,
identificamos e analisamos os desafios encontrados, quais métodos adotados
para lidar com esses desafios, como é feita a capacitacdo dos docentes e como
a temética da inclusdo é abordada na instituicdo. Foi definido como objetivo

geral caracterizar a educagao inclusiva na Escola SESI Planalto. Como objetivos
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especificos, estabeleceu-se: definir o conceito de alfabetizagdo; caracterizar o
TEA; apontar os desafios para alfabetizar os

educandos autistas na percepgdo da equipe pedagogica.

A pesquisa foi construida tendo como embasamento tedrico obras de
autores j& consagrados nas tematicas que aqui convergem: Cunha (2017),
para referenciar a discussdo sobre o Transtorno do Espectro do Autismo;
Mantoan (2003) para a Educacdo Inclusiva, e Soares (2009; 2020) para
Alfabetizacdo e Letramento.

O encaminhamento metodoldgico se deu, inicialmente, pela pesquisa
bibliografica, considerando-se os autores j& mencionados. Além da pesquisa
bibliografica, foi realizado o estudo de caso, que permitiu compreender com
detalhes como ocorre o processo de alfabetizagdo de alunos autistas no SESI
Planalto. O estudo de caso contou com a observagdo in loco e com a realizacdo
de entrevistas semiestruturadas com a equipe pedagdgica (Analista
Pedagdgico, Psicologo Escolar e Professora do Atendimento Educacional
Especializado AEE). Cunha (2017, p. 12) menciona que: “O autismo
compreende a observagdo de um conjunto de comportamentos agrupados em
uma trfade principal: comprometimentos na comunicagao, dificuldades na
interagdo social e atividades restrito-repetitivas”. Sabe-se que a crianga com
TEA apresenta diversas dificuldades tanto sociais, cognitivas e motoras, sendo
assim, percebe-se a grande necessidade em aprofundar em questdes como o
processo de alfabetizacdo da crianca com TEA, levando em consideracdo a
grande crescente de alunos autistas matriculados na educagdo regular, que
segundo a pesquisa do INEP/Censo Escolar de 2020 é de 246.769 autistas.
Diante disso, nota-se relevancia deste estudo, uma vez que ao identificar os

desafios encontrados na alfabetizagdo de autistas conduz as reflexdes sobre
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metodologias que facilitem este processo, contribuindo para novos estudos e,

assim, para a ampliagdo do conhecimento cientifico acerca da tematica.

METODOLOGIA

Para melhor andlise e compreensdo dos desafios em alfabetizar as
criangas com TEA que estudam na Escola SESI Planalto, esta pesquisa consiste
em duas etapas: a primeira € a pesquisa bibliografica, para compor o referencial
tedrico do estudo a partir de publicagdes de outros autores, que anteriormente,
voltaram seu olhar ao mesmo tema. A segunda etapa foi o estudo de caso,
para o qual foram coletados e analisados dados empiricos, na perspectiva da
abordagem qualitativa, para compreender o processo de alfabetizagdo das
mencionadas criangas.

A pesquisa bibliografica permite o aprofundamento no tema com o intuito
de fundamentar e enriquecer a discussdo proposta. Para Severino (2007, p.

122) a pesquisa bibliogréfica se da

[...] a partir do registro disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em
documentos impressos, como livros, artigos, teses etc. Utiliza-se de dados
ou de categorias tedricas ja& trabalhados por outros pesquisadores e
devidamente registrados. Os textos tornam- se fontes dos temas a serem
pesquisados. O pesquisador trabalha a partir das contribuicbes dos
autores dos estudos analiticos constantes dos textos

Neste estudo, foram trazidos a discussdo, dentre outros autores, Cunha
(2017), para referenciar a discussdo sobre o Transtorno do Espectro do
Autismo; Mantoan (2003) para a Educacdo Inclusiva, e Soares (2009; 2020)

para Alfabetizacdo e Letramento.
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O estudo de caso por sua vez, caracteriza-se como “uma investigagdo
empirica que investiga um fendmeno contemporaneo dentro de seu contexto
da vida real, especialmente quando os limites entre o fendémeno e o contexto
ndo estdo claramente definidos” (YIN, 2001, p. 32). A coleta de dados foi
realizada através da observacdo in loco e entrevista4. Onde a observacdo foi

realizada na escola em estudo

Ao realizar uma visita de campo ao local escolhido para o estudo de caso,
vocé estd criando a oportunidade de fazer observagbes diretas.
Assumindo-se que os fendmenos de interesse ndo sejam puramente de
carater histérico, encontrar-se-do disponiveis para observagdo alguns
comportamentos ou condigdes ambientais relevantes. Essas observagdes
servem como outra fonte de evidéncias em um estudo de caso. (YIN,
2001, p. 115)

As entrevistas foram do tipo semiestruturadas. A respeito disso, Gil
(2002, p. 117) compreende que “pode ser parcialmente estruturada, quando
€ guiada por relagdo de pontos de interesse que o entrevistador vai explorando

ao longo de seu curso”.
Os respondentes das entrevistas foram o Analista Pedagogico, o
" Professor de AEE e o Psicdlogo Escolar da unidade educacional em estudo.
Antes da realizagdo das entrevistas, foi realizado o pré-teste, que consiste em
uma aplicacdo experimental para a clareza nos questionamentos e a praticidade
para o tratamento das respostas. Antes de serem ouvidos, estes profissionais
preencheram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE,
declarando estarem cientes dos objetivos da pesquisa, da utilizagdo dos dados
para fins exclusivamente cientificos e da preservagdo de seus dados de

identificagdo.
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Diante do cenério incerto imposto pela pandemia da Covid19, as
entrevistas foram realizadas virtualmente através da plataforma Microsoft
Teams, no perfodo de agosto a outubro de 2021, reservando-se 0s momentos

presenciais para as observagoes.

ALFABETIZAGAO E LETRAMENTO

A alfabetizacdo € imprescindivel para o desenvolvimento de qualquer
individuo, se constitui no processo intrincado e requer estratégias embasadas.
A alfabetizagdo € um componente do letramento, onde ao passo que ensina a
crianga a ler e escrever ndo apenas para decodificar as palavras, mas para ler
e entender o que estd lendo. Soares (2020, p. 23) assegura que a
alfabetizagdo é o “processo de apropriagdo da “tecnologia da escrita”, isto é,
do conjunto de técnicas — procedimentos, habilidades — necessarias para a
pratica da leitura e da escrita”. E letramento sdo as “capacidades de uso da
escrita para inserir-se nas praticas sociais e pessoais que envolvem a lingua
escrita.” A crianga ndo s precisa ler o que esta escrito, mas representar aquela
escrita graficamente a linguagem.

De acordo com Soares (2009), a palavra letramento teve suas primeiras
ocorréncias nas obras de Mary Kato em 1986. A autora acredita que a lingua
falada é consequéncia do letramento e afirma que o letramento é o resultado
da agdo de ensinar ou de aprender a ler e escrever, o estado ou a condicdo
que adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se
apropriado da escrita.

Soares (2009, p. 19) afirma, ainda, que analfabeto é aquele sujeito que
simplesmente n&o sabe ler e escrever, e ser alfabetizado é “aquele que apenas
aprendeu a ler e a escrever, ndo aquele que adquiriu o estado ou a condicdo

de quem se apropriou da leitura e da escrita, incorporando as praticas sociais
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que as demandam”. Tendo em mente esse ponto de vista, compreende-se que
o letramento esta agregado ao termo alfabetismo, pois ser letrado envolve mais
qualidades das quais permite que o individuo leia € compreenda enguanto
escreve.

Na realidade do contexto escolar, os educandos estdo sendo formados
com uma defasagem na leitura e na escrita, ndo conseguem ao menos
interpretar e produzir textos. Nessa perspectiva, Soares (2009, p. 47)
argumenta que “o ideal seria alfabetizar letrando, ou seja: ensinar a ler e a
escrever no contexto das praticas sociais da leitura e da escrita, de modo que
o individuo se tornasse, ao mesmo tempo, alfabetizado e letrado”. E preciso
considerar a importancia da linguagem para o desenvolvimento do individuo.

Ainda de acordo com a autora

a crianga que ainda ndo se alfabetizou, mas ja folheia livros, finge 1&-los,
brinca de escrever, ouve histérias que |lhe sdo lidas, esta rodeada de
material escrito e percebe seu uso e fungdo, essa crianca é ainda
"analfabeta", porque ndo aprendeu a ler e a escrever, mas ja penetrou no
mundo do letramento, ja é, de certa forma, letrada. SOARES (2009, p.
24).

A crianga que esta inserida a esse meio, fazendo o uso da habilidade da
leitura, esta sendo encaminhada para 0 mundo do letramento. Na perspectiva
colocada pela autora, o individuo pode ser letrado, mas nao necessariamente
alfabetizado. Apesar de serem processos distintos e conterem suas
especificidades, a alfabetizacdo e o letramento sdo imprescindiveis quanto a
aprendizagem da leitura e da escrita. Soares (2009) ressalta que a
alfabetizacdo e letramento sdo processos indissociaveis, pois, a alfabetizagdo
se desenvolve por meio de praticas sociais da leitura e escrita, isso se da

através de atividades de letramento.



175
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De acordo com o Manual Diagndéstico e Estatistico de Transtornos
Mentais: DSM-5

O transtorno do espectro autista € um novo transtorno do DSM-5 que
engloba o transtorno autista (autismo), o transtorno de Asperger, o
transtorno desintegrativo da infancia, o transtorno de Rett e o transtorno
global do desenvolvimento sem outra especificagdo do DSM-IV. Ele é
caracterizado por déficits em dois dominios centrais:

1) déficits na comunicacdo social e interagdo social e 2) padrées
repetitivos e restritos de comportamento, interesses e atividades. (DSM-
5,2013, p. 809).

Cunha (2017) reitera essa ideia a de que o autismo concebe a um
conjunto de comportamentos em uma mesma trfade principal, que incluem
comprometimentos na comunicagdo, dificuldades na interacdo social e nas
atividades restrito-repetitivas.

Conforme a Lei N° 12.764, publicada em 27 de dezembro de 2012,
mais conhecida como Lei Berenice Piana, é considerada pessoa com
Transtorno do Espectro Autista aquela portadora de sindrome clinica

caracterizada na forma dos incisos:

- | - deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicagao e da
interagdo sociais, manifestada por deficiéncia marcada de comunicagdo
verbal e ndo verbal usada para interagao social; auséncia de reciprocidade
social; faléncia em desenvolver e manter relagdes apropriadas ao seu nivel
de desenvolvimento; Il - padres restritivos e repetitivos de
comportamentos,  interesses e  atividades, manifestados  por
comportamentos motores ou verbais estereotipados ou  por
comportamentos sensoriais incomuns; excessiva aderéncia a rotinas e
padrdes de comportamento ritualizados; interesses restritos e fixos.
(BRASIL, 2012).
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Tendo o conhecimento de que o Transtorno do Espectro Autista € um
transtorno caracterizado por um conjunto de comportamentos, Cunha (2017)
ressalva que o autismo pode surgir nos primeiros meses de vida, trazendo
consigo sintomas por volta de trés anos de idade, ao observar criangas com o
uso insatisfatério de sinais sociais, emocionais e de comunicagdo, falta de
reciprocidade afetiva, comunicagdo ndo verbal, expressdes gestuais
inexistentes, dentre outras.

Existem diferentes formas de intervencdo no TEA, conforme as
caracteristicas de cada individuo a ser atendido. Alguns dos métodos
disponiveis podem ser aplicados tanto no ambiente doméstico quanto no
escolar, conforme a necessidade. Dentre eles se destacam o TEACCH e o ABA.

O TEACCH (Treatmentand of Autisticand Related Communication
Handicapped Children) foi desenvolvido na década de 1960 nos Estados
Unidos e baseia-se na organizagdo e estruturacdo do espago e das atividades,
adaptando o ambiente de modo a favorecer o desenvolvimento do individuo. E
um método muito empregado no contexto porque beneficia ndo somente o

educando com TEA, mas toda a classe.

O método utiliza avaliagdes, levando em conta os pontos fortes e as
maiores dificuldades do individuo, em um programa individualizado. Ele
objetiva desenvolver a independéncia do autista de modo que ele, ainda
que precise do professor para o aprendizado, possa ser, em grande parte
do seu tempo, independente para fazer coisas relacionadas a sua vida
diaria. O TEACCH se baseia na organizagdo do ambiente fisico por meio
de rotinas organizadas em quadros, painéis ou agendas. (CUNHA, 2017,
p. 63).
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O ABA (Applied Behavior Analysis6) foi desenvolvido na década de 1960
nos Estados Unidos e baseia-se na modelagem de comportamentos. Com o
ABA, é possivel modificar comportamentos especificos, condicionando o

individuo para as atividades de vida diaria e social.

O método ABA visa ensinar ao autista, habilidades que ele ainda ndo
possui, por meio de etapas cuidadosamente registradas. Cada habilidade
€ apresentada associando-a a uma indicagdo ou instrugcdao. Quando
necessario, dar-se-a apoio para a obtencdo das respostas, porém devera
ser retirado, tdo logo seja possivel, para possibilitar a autonomia. Dentro
dos padrdes da intervencao comportamental, a repeticao € importante na
abordagem ABA, bem como o registro exaustivo de todas as tentativas e
dos resultados alcangados. A resposta adequada do aprendente tem
como consequéncia a ocorréncia de algo agradavel para ele e, por meio
de reforco e repeticdo, inibe-se o comportamento incorreto,
recompensando sempre de forma consistente as atitudes desejadas.
(CUNHA, 2017, p. 64).

Além do TEACCH e do ABA, existem outros métodos de intervencdo
igualmente eficientes (PECS, Hanen, ESDM/Denver, etc.), entretanto, no

contexto escolar, os dois mencionados sdo os mais utilizados, por isso sua

mengao neste estudo.

EDUCACAO INCLUSIVA NA PERSPECTIVA DO AEE: O ATENDIMENTO AO
EDUCANDO AUTISTA

A educacdo inclusiva pode ser entendida como a garantia do direito de
todos a educagdo, contudo, muitos pensam que para que isso ocorra basta
ofertar escolas especiais garantindo esse direito. Entretanto, a inclusdo esta
longe disso. Educacgdo inclusiva € quebrar paradigmas e garantir educacgao para
todos em escolas regulares, onde todos tém os mesmos direitos adaptando as

escolas regulares, de modo que possa alcancar a todos da mesma maneira,
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diante disso, para que tenhamos a garantia dos direitos da crianga TEA tem-se

a Lei Berenice Piana.

A escola se entupiu do formalismo da racionalidade e cindiu-se em

modalidades de ensino, tipos de servigo, grades curriculares, burocracia.

Uma ruptura de base em sua estrutura organizacional, como propde a

inclusdo, € uma saida para que a escola possa fluir, novamente,

espalhando sua agdo formadora por todos os que dela participam.

(MANTOAN, 2003, p. 12).

Para que se tenha a real inclusdo escolar é necesséario ressignificar a
educagdo, onde a escola deve ser ofertada de forma igualitaria a todos, pensar
em estratégias pedagdgicas, gestdo escolar, deixando de pensar a escola de
modo quantitativo e sim qualitativo. Entendendo que ndo aprender da mesma
maneira ndo quer dizer que ndo absorveu nenhum conhecimento, pois todas
as pessoas tém a capacidade de aprender, mas para isso a escola precisa
mudar, e perceber que igualdade ¢ diferente de equidade, e que inclusdo é unir
e ndo dividir.

Sabe-se entdo que a inclusdo escolar possui varias ramificagdes tendo
como uma delas o autismo, e abrindo espaco a crianga autista devemos pensar
na necessidade de uma sociedade mais consciente, entendendo o Transtorno
do Espectro Autista (TEA) como uma deficiéncia significativa da comunicacdo
e da interagdo social como faz referéncia a Lei Berenice Piana, assim entende
a grande necessidade de buscar estratégias onde se promova essa interagao
e comunicacdo para que haja a educagdo. E para que se possa estabelecer
qualquer comunicagdo com a crianga que tenha esse tipo de transtorno como
0 autismo € necessario que essa crianga perceba que tenha alguém ali,
vencendo a barreira da comunicagdo e abrindo espago para interagdo. Diante

disso,
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A atuagdo dos profissionais da escola é fundamental, uma vez que muitos

casos de autismo foram percebidos primeiramente no ambiente escolar.

Na escola, devem-se utilizar o afeto e os estimulos peculiares do aluno

para conduzi-lo ao aprendizado, porque, na educagdo, quem mostra o

caminho €& quem aprende e ndo quem ensina. A observacdo é

extremamente relevante na avaliagdo do grau de autismo. A observacao,

sem dlvida, € o primeiro passo para uma educagdo com resultados.

(CUNHA, 2017, p. 21).

O ensino e a construgdo do conhecimento ocorrem através da interagdo
entre professor/aluno, sendo que esta pratica educativa € um fator
indispensavel para que a aprendizagem seja garantida. Conforme Cunha
(2017), o grande foco na educagdo deve estar direcionado ao processo de
aprendizagem, o que importa para o educando com autismo € a aquisicdo de
habilidades sociais e autonomia, dessa maneira, o professor deve inicialmente
estabelecer uma relagdo afetiva com o educando para que assim ele possa
construir sua autonomia na escola.

Quando se fala sobre o autismo é impossivel ndo pensar no professor,
que muitas das vezes ndo estd preparado para receber esse educando. E
importante ressaltar a importancia da formagdo continuada para professores,
visto que, com formagdes e especializagdes adequadas, tais profissionais
conseguem criar estratégias onde o educando possa desenvolver suas
habilidades dentro de suas especificidades, alcangando assim bons resultados
perante os educandos, seja eles com necessidades educacionais ou ndo,

possibilitando a acdo e reflexdo das posturas e praticas metodolégicas, sendo

assim, um mediador do conhecimento.
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ESTUDO DE CASO NO SESI PLANALTO
Material

Partindo da andlise do Projeto Politico Pedagégico (PPP) e as
observagdes in loco, percebeu-se que a unidade escolar SESI Planalto
integrante da Rede Servigo Social da IndUstria, oferece uma educagdo pautada
nas orientagdes da Pedagogia da Autonomia, trabalhada por Paulo Freire. Os
alunos sdo estimulados a desenvolver conhecimentos, habilidades e formagdo
de valores para serem competentes na capacidade de intervir no mundo e ndo
apenas se adaptar. Seguindo essa linha, os estudantes, de modo geral, sdo
estimulados a desenvolver capacidades ligadas aos quatro pilares da educacgao
descritos, como aprender a ser, aprender a aprender, aprender a fazer e
aprender a conviver.

Os fundamentos pedagodgicos da Escola SESI Planalto estdo de acordo
com a Lei Federal n° 9394/96 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional, Parametros Curriculares Nacionais e Base Nacional Comum
Curricular, que norteiam os curriculos e seus contetidos minimos assegurando
uma formagdo basica comum. Tem como pressuposto tedrico metodolédgico a
linha socio interacionista onde o desenvolvimento e a aprendizagem ndo sdo
resultantes s6 dos estimulos externos (objetos) e nem sé da producdo da
razdo (sujeito), mas frutos da interacdo do sujeito com o objeto e 0 meio em
que ele vive. Portanto, para potencializar o desenvolvimento do sujeito, é
preciso que ele se relacione com os outros.

Permeando as etapas de Educacdo Bésica supracitadas, a Escola busca
oferecer uma educagao de qualidade e atender a demanda de inclusdo dos

estudantes com necessidades educacionais especiais. As agdes tém como
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referéncia a LDB N. 9.394 de 20/12/96 - Diretrizes e Bases da Educacdo; a
Declaragdo de Salamanca e a Resolugdo CEE N. 07, de 15/12/2006.

De forma mais especifica, diante das Politicas e Diretrizes da Rede SESI
de Educacdo e o MEMORANDO N° 013/2012 - Geréncia de Ensino
Especial/SEE, a Escola SESI Planalto busca direcionar e planejar sua
metodologia voltada a contribuir para o processo de ensino- aprendizagem, por
meio do exercicio do civismo e da cidadania. O estudante com necessidades
educacionais especiais € trabalhado na totalidade da pratica educativa. Esta
proposta visa a formacdo integral de cada estudante, em seu aspecto fisico,
intelectual e emocional dos setores envolvidos no processo educativo.

Assim, a presente Unidade planeja agdes que buscam orientar,
pedagogicamente, a comunidade escolar a adotar os principios inclusivos, para
que se possa oferecer uma educagdo escolar com qualidade, atendendo a
demanda da diversidade segundo as especificidades contidas no Art.58 da

atual LDB:

Entende-se por educagdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo. § 1° Haverd,
quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola regular,
para atender as peculiaridades da clientela de educacgdo especial. § 2° O
atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em fun¢do das condigdes especificas dos
alunos, ndo for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino
regular.

Projetos e agdes sdo desenvolvidos, a fim, de atender as orientagdes da
Politica Nacional de Educacdo Especial e proporcionar novas vivéncias aos

estudantes que sdo considerados publico-alvo da educagdo especial. Sdo
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educandos que apresentam dificuldades de aprendizagem, interacdo social,
deficiéncias variadas, transtornos globais de desenvolvimento e com altas
habilidades/superdotacdo.

Para facilitar o desenvolvimento de novas competéncias nos estudantes,
foi destacada a necessidade de identificacdo das dificuldades e potencialidades
individuais fisicas, cognitivas e sociais, na tentativa de estimular a participagao
de todos, respeitando seus limites e estabelecendo relagdes diretas com seu
cotidiano e as habilidades, conteldos e valores sociais propostos pela escola.

Os profissionais especializados sdo inseridos na equipe pedagdgica a fim
de estimular, acompanhar e desenvolver agdes que contribuam com a inclusdo.
A equipe de inclusdo, garantida pela Instituicdo & formada por um Professor de
Atendimento Educacional Especializado, um professor intérprete de Libras e
um Psicologo Escolar/Educacional.

A Rede SESI conta com o Plano de Atendimento Educacional
Especializado - PAEE - O planejamento das agdes e atividades dos alunos com
deficiéncia ou necessidades educacionais especiais sdo de responsabilidade da
escola. Para assegurar o registro do processo e promover a continuidade do
desenvolvimento, € preciso conduzir as praticas inclusivas tendo como habito
o registro no formulario do PAEE. E importante que cada educando e/ou grupo
de educandos com deficiéncia ou necessidade educacional especial tenha o
Plano de Atendimento Educacional Especializado - PAEE - Este plano orienta
as agdes envolvendo o educando e determina o percurso pedagdgico. Além do
PAEE, atas em caso de reunides com professores, familia ou outros, também
sdo documentos que respaldam legalmente a escola.

Atualmente, a unidade atende 13 criangcas com necessidades especiais.
Ressaltando que cada crianga tem suas particularidades e seus niveis de

comprometimento, sendo entdo trabalhado conforme suas particularidades.
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RESULTADOS E DISCUSSOES

A observagdo in loco permitiu-nos vivenciar a rotina escolar,
acompanhando as atividades das criangas e a atuacdo docente especialmente
em relagdo aos educandos autistas, o que garantiu melhores condi¢des de
compreender as respostas dadas nas entrevistas, bem como refletir sobre o
compromisso da instituicdo com a inclusdo educacional.

Quanto as entrevistas, as perguntas propostas tiveram como intuito levar
o0 entrevistado a construir/retomar uma linha de raciocinio que contribuisse para
que fosse possivel responder a questdo proposta neste estudo. Entretanto, as
entrevistas ndo foram apresentadas na integra, pois o texto ficaria muito
extenso.

As recorréncias presentes nas respostas dos trés entrevistados, ao falar
sobre os desafios da alfabetizacdo da crianca autista, conduziram a quatro
categorias de analise, a partir das quais foram elencados a seguir os trechos

mais relevantes das respostas obtidas, que foram, posteriormente, analisados.

Categoria 1: Educacdo Inclusiva no SESI Planalto

Entrevistado 1: "O SESI possui um acompanhamento sistematico de
inclusdo, onde esse acompanhamento € feito pela equipe pedagdgica,
docentes, coordenadores e a psicdloga escolar. Procuramos inserir a inclusdo
em reunides de planejamentos anuais, sempre trazendo algo para que os
professores possam melhorar suas praticas. E realizada a avaliagio de cada
laudo recebido para que se possa compreender a necessidade de cada crianca
e como a escola deve trabalhar. Sempre discutindo e trocando ideias com a
equipe, para que possamos sempre ter um melhor desenvolvimento do

trabalho de inclusdo”.
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“Buscamos observar o quédo aparente € a deficiéncia da crianga, o qudo
necessario vai ser expor essa necessidade, orientamos os demais estudantes
para que sejam afetivos, para que possam receber de uma forma positiva, que
possam estar juntos, que o aluno de inclusdo se sinta pertencente a sala. No
geral, essas criangas sao muito bem aceitas, muito bem inseridas no processo,
conseguem ter seus amigos, percebe-se que durante o recreio eles nunca ficam
sozinhos. Tem casos que sdao mais desafiadores, onde esses alunos de inclusdo
tém mais dificuldades de promover essa interagdo, mas sempre buscamos
trabalhar para que isso seja mais bem desenvolvido e melhor estimulado”.

Entrevistado 2: “Conversamos com a turma, sobre o perfil da crianca que
ird chegar para estudar com o grupo, explicando suas reais especificidades e
como eles poderdo contribuir para o desenvolvimento das habilidades do novo
colega”.

“Os professores trabalham em parceria com AEE. Estamos sempre em
contato um com o outro para compartilharmos informagdes, sobre qual a
melhor forma de integragao da crianga em processo de inclusao”.

“As turmas que tém criangas com deficiéncia ndo sdo menores, pois 0
processo de inclusdo € justamente para promover a integragdo entre todos os
alunos com desenvolvimento padrdo e os que apresentam maneiras diferentes
— de aprendizado”.

Entrevistado 3: "Entende-se que quando a incluséo é bem-feita, o aluno
devidamente assistido, o professor ter um apoio necessario, o nimero de
alunos ndo é um obstéaculo, pois se vocé tem uma sala de aula com poucos
alunos e ndo dar assisténcia necessaria a inclusdo ndo ird acontecer, entdo é

preciso assisténcia ndo s6 um numero reduzido de alunos”.
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‘A inclusdo de modo geral ainda precisa avangar muito, porém grandes
passos ja foram dados, precisamos ter um olhar diferenciado e Unico para cada
crianga, parar de subestimar sua capacidade e fazer com que ela entenda que
€ capaz de progredir mesmo com suas limitagdes". Diante dos trechos
apresentados, pode-se perceber que a instituicdo de ensino aborda a tematica
inclusdo de uma forma leve, por meio do dialogo, projetos pedagdgicos,
inserindo a

tematica nos planejamentos anuais.

A escola reconhece que cada aluno, independentemente de ser
matriculado como pessoa com deficiéncia, dentro de suas particularidades,
aprende de forma diferente. Nesse sentido, a escola reconhece que a inclusdo
vai muito além de inserir o educando com deficiéncia em sala de aula, pois é
preciso fazer com que este aluno se sinta pertencente aquele espaco, aquele

grupo. Nessa perspectiva,

A inclusdo ndo prevé a utilizagdo de praticas de ensino escolar especificas
para esta ou aquela deficiéncia e/ ou dificuldade de aprender. Os alunos
aprendem nos seus limites e se o ensino for, de fato, de boa qualidade,
o professor levard em conta esses limites e explorara convenientemente
as possibilidades de cada um. Nao se trata de uma aceitagdo passiva do
desempenho escolar, e sim de agirmos com realismo e coeréncia e
admitirmos que as escolas existem para formar as novas geragdes, € nao
apenas alguns de seus futuros membros, os mais capacitados e
privilegiados. (MANTOAN, 2003, p. 36).

A fala dos entrevistados revelou que o didlogo € um dos principais fatores
para a abordagem da temética, tanto com os profissionais da instituicdo quanto
20s alunos matriculados. Cunha (2017) afirma que € preciso um preparo, pois
ndo podemos pensar em inclusdo sem pensarmos em um ambiente inclusivo.

Esse preparo com os profissionais e os demais alunos possibilita 0 melhor
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desempenho dos alunos com TEA. Semelhante a fala dos entrevistados,
Mantoan (2003) ressalta que para mudar a escola é fundamental algumas

tarefas, tais como

reorganizar pedagogicamente as escolas, abrindo espagos para que a
cooperagdo, o dialogo, a solidariedade, a criatividade e o espirito critico
sejam exercitados nas escolas, por professores, administradores,
funcionarios e alunos, porque sdo habilidades minimas para o exercicio
da verdadeira cidadania. (MANTOAN, 2003, p. 33).

A instituicdo reconhece a importancia do acolhimento, o que é confirmado
pela fala do entrevistado 3, ao ressaltar que é importante “fazer com que a
crianga entenda que € capaz de progredir mesmo com suas limitagdes”. A
observagdo in loco permitiu-nos compreender que, de fato, ha um compromisso

da escola com a garantia da inclusdo dos educandos com deficiéncia.

Categoria 2: Métodos utilizados em sala de aula

Entrevistado 1: "Os alunos de inclusdo devem ser avaliados de acordo

com suas habilidades, sempre comegando com algumas ajudas, até que eles
g possam realizar as atividades de forma independentes”.

Entrevistado 2: “Realizamos provas adaptadas, essas provas podem ser
adaptadas de formas diferentes de acordo com a necessidade. Pode ser
adaptada em relacdo ao tempo e a forma como o contetdo vai ser abordado”.

“Faco terapia ABA, sempre puxo para esta técnica. Procuro realizar
atividades que sejam interessantes, que o educando TEA consiga desenvolver
com facilidade e habilidade. As atividades ndo sdo extensas, sdo curtas, apenas
com o objetivo principal para ser adquirido tal conhecimento e tal habilidade.

Temos um Unico padrdo de atividade, com inicio, meio e fim. Que eles ja
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conhecem, para ndo ficar cansativo e ndo se perderem com o tempo. E saber
quando sera seu intervalo de descanso. Quando temos atividades diferentes,
sempre explicamos um dia antes, pois sai da rotina deles. Dessa forma, qguando
chega o dia s6 os lembramos da atividade diferente que sera realiza.”

Entrevistado 3: "Realizamos avaliagdes adaptadas, observamos que
alguns alunos precisavam de um tempo diferente das avaliagbes regulares,
entdo os professores passaram a elaborar uma prova diferenciada para estes
alunos. E feita uma orientacdo & familia sobre essa avaliacio adaptada e
também conversamos com o aluno, fazendo uma preparagdo, explicando qual
a importancia e como vai ser realizada, essa preparacdo € para que ele ndo se
sinta constrangido. Com isso, conseguiamos melhorar a autoestima e o
desenvolvimento da crianga. Trabalhamos sempre junto aos professores de
apoio, para entender melhor a necessidade desse aluno, lembrando que todo
esse acompanhamento ¢é feito junto as familias”.

“Na escola os alunos sdao bem adaptados ao processo da inclusdo, mas
ja aconteceu de algumas criangas estranharem alguma outra crianga autista, ou
um comportamento diferente, como aconteceu com uma crianga que tinha a
Sindrome de Tourette, onde a crianga gritava muito em sala de aula, assim,
constantemente era preciso entrar na sala de aula e fazer algum tipo de
intervencdo e acolher aquela crianga, acolher a familia e também a sala de aula
fazendo as devidas orientagdes, e caso acontecesse qualquer sinal de bullying
mostrdvamos a crianca toda a rede de apoio que ela tinha dentro da escola, e
se necessario sdo feitas interven¢des junto as familias, e também a realizagdo
de projetos antibullying, de inclusdo, de respeito, de amor ao préximo, projetos
que fazem a inclusdo de forma direta e indireta com os alunos”.

Apesar de o processo avaliativo ter se destacado na fala dos entrevistados

1 e 2, foi possivel observar, pela fala do entrevistado 3, que a escola utiliza
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diferentes estratégias para lidar com a diversidade em sala de aula, o que vai
ao encontro das ideias de Cunha (2017, p. 49) “o primeiro passo para a
construcdo de um curriculo escolar para o aprendente autista é a avaliagdo para
saber quais habilidades necessitam ser conquistadas”.

Sobre o processo de avaliagdo, recorrente nas falas dos entrevistados 1
e 2, observou-se que, na instituicdo, as avaliagdes sdo adaptadas quando
necessario, e os alunos sdo avaliados de acordo com suas habilidades, em
consonancia com Cunha (2017, p. 34): “para além do nimero de instrumentos
avaliativos utilizados, estara a sensibilidade do educador para identificar as

dificuldades e implementar as possibilidades de aprendizagem”.

Categoria 3: Formacdo docente para a educacéo inclusiva

Entrevistado 1: "A instituicdo proporciona e oferta cursos tanto presencial
como na modalidade EAD. Nos planejamentos eventualmente trazemos
profissionais que possam discutir e debater esse tema, mas estamos em
constante aprendizado e evolucdo, sempre aprendendo mais em relagdo as
particularidades das criancas. Sempre surgem novos desafios € buscamos em
conjunto encontrar melhores solugdes, formas de atendimento tanto do aluno
como da familia e professores”.

Entrevistado 2: "O SESI proporciona sempre um espaco em suas
capacitagdes, para falarmos sobre a inclusdo e como temos uma psicéloga na
unidade, podemos sempre dialogar com ela a respeito do processo”.

Entrevistado 3: "Constantemente orientamos desde o funcionario da
limpeza, o porteiro, o diretor, os estagiarios, os professores etc. Entdo, ndo s6
os professores, mas toda a comunidade escolar precisa ser orientada em
relagdo aqueles alunos. Ndo tem outra forma de trabalhar sem didlogos,

aproximagdo e orientagdo. A comunidade escolar tem que estar integrada,
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tendo sempre esse acolhimento, trabalhando juntos. Sempre s&o
feitas/realizadas capacitagdes, pois se ndo houver uma coesdo em falarmos a
‘mesma lingua”, ndo acontece a inclusdo, pois a inclusdo precisa dessa
integracao”.

A capacitacdo e formagdo continuada dos docentes, quando se fala de
inclusdo, & imprescindivel, para que esse educando seja verdadeiramente

incluido.

N&o ha como falar em inclusdo sem mencionar o papel do professor. E
necessario que ele tenha condi¢des de trabalhar com a inclusdo e na
inclusdo. Sera infrutifero para o educador aprender sobre dificuldades de
aprendizagem e modos de intervencgao psicopedagdgica se ndo conseguir
incluir o aluno. (CUNHA, 2017, p. 89).

Através das entrevistas, foi possivel perceber que a instituicdo oferece a
equipe de docentes e os demais funcionarios a formagdo continuada, além de
haver um psicologo a disposi¢do dos docentes para orientar quanto a eventuais
desafios encontrados, auxiliando esses profissionais até mesmo no contato

com as familias, resguardando as particularidades de cada educando.

O bom preparo profissional possibilita ao educador a isencdo necessaria
para avaliar a conduta do aluno e da familia no auxilio da reconducgdo das
intervengdes, quando elas ndo alcancam os resultados esperados no
ambiente familiar ou na escola. Reunides peridédicas com os pais,
relatérios, troca de informages e observagdo constante dos exames
médicos-laboratoriais fornecem substancial ajuda. (CUNHA, 2017, p.
78).

Conjugando as falas dos entrevistados ao excerto acima, pode-se afirmar
que, de fato, h&d o compromisso por parte da instituicdo em garantir a formagao

continuada dos docentes.
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Categoria 4: Desafios apontados para a alfabetizacdo dos educandos
TEA

Entrevistado 1: “E importante ressaltar que o aprendizado do aluno de
inclusdo ndo pode ser mensurado somente pela escola, € preciso uma parceria,
onde envolve a familia, equipe multidisciplinar, que precisa acompanhar a
crianga fora do horario escolar para que possa desenvolver e estimular aspectos
relacionados ao cognitivo, que ndo sdo necessariamente realizados na escola.
Quando h& essa parceria, esse entendimento, essa seriedade da familia em
procurar outros profissionais que também véo trabalhar junto no estimulo da
crianga e no desenvolvimento do seu cognitivo, os alunos conseguem aprender
e caminhar da melhor forma na escola”.

Entrevistado 2: "O tratamento precoce é importante, pois permiti
promover o desenvolvimento de aspectos fundamentais para a autonomia da
crianga com TEA, devemos trabalhar em cima da estimulagdo de aspectos
comportamentais e cognitivos de criangas com este transtorno.”

‘O processo de alfabetizacdo de criangas atipicas é realizado com
pequenos passos de estimulos. A crianga precisa identificar, nomear, selecionar
e codificar os sons das letras, para depois partimos para a escrita/cépia,
escrita/ditado e leitura. Sempre no final de cada estimulo, caso a crianga tenha
conseguido desenvolver, elogiamos positivamente. Se a crianga ndo consegue,
dizemos "vamos tentar outra vez", e realiza o modelo novamente, para que a
crianga possa refazer".

"Existem meétodos e estratégias utilizadas frente a intervencdo e a
alfabetizagdo das criangas com TEA, tais como: ABA, TEACCH, PECS, método
Denver (ESDM) dentre outros8. Através destes métodos, procuramos realizar

estratégicas de ensino, para que a crianga tenha um melhor aprendizado. Mas
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para cada crianga devemos desenvolver uma estratégia diferente de acordo
com suas particularidades".

"O maior desafio é paciéncia e persisténcia, pois todos sdo capazes de
aprender! Outro desafio € fazer com que as pessoas ao seu redor acreditem
que essas criangas atipicas sdo capazes, as pessoas ainda sao ignorantes (no
sentido de ndo conhecer) estes métodos de ensino, para ver que realmente
temos resultados positivos, perante a estes transtornos de aprendizagem"”.

Entrevistado 3: “Existem varios tipos de deficiéncia e muitos niveis de
comprometimento, sendo assim, sempre que trabalhamos as questdes para
saber o nivel de aprendizagem da crianga, precisamos partir do que o aluno ja
sabe, e se for processual, sim, todo mundo & capaz de aprender, o que
precisamos € diminuir a expectativa de um processo homogéneo, igual para
todos, ndo criar a expectativa de que todo mundo aprende da mesma forma
pois isso ndo acontece, ndo se aprende da mesma forma nem com criangas
sem déficit, sem comprometimento, sem deficiéncia, o que dird uma crianca
com deficiéncia, partindo disso, toda crianga aprende, mas ndo da mesma
forma, devendo levar em consideragdo o seu processo evolutivo. Esse é o olhar
que precisamos ter, um olhar Unico, cada crianca € Unica no processo de
inclusao”.

‘O tratamento precoce ¢é importante porque quanto mais cedo
identificarmos as dificuldades de aprendizagem de uma crianga, melhor para
conseguirmos estimular a crianga no seu desenvolvimento”.

Conforme os entrevistados ressaltam, um dos maiores desafios sdo a falta
de parceria entre a instituicdo e familia. O entrevistado 1 revela a importancia
disso, pois quando h& essa parceria, as criangas conseguem se desenvolver

melhor. Cunha ressalta:
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Uma grande ajuda para todos os individuos com autismo,
independentemente do grau de severidade, vem das relagdes familiares,
em razdo do enfoque na comunicagdo, na interagdo social e no afeto.
Entretanto, escola e familia precisam ser concordes nas agdes e nas
intervengdes na aprendizagem, principalmente, porque ha grande suporte
na educacdo comportamental. (CUNHA, 2017, p. 77).

Ainda, nessa perspectiva, Mantoan acentua:

Os pais podem ser nossos grandes aliados na reconstrugdo da nova
escola brasileira. Eles sdo uma forga estimuladora e reivindicadora dessa
tao almejada recriacdo da escola, exigindo o melhor para seus filhos, com
ou sem deficiéncias, e ndo se contentando com projetos e programas que
continuem batendo nas mesmas teclas e maquiando o que sempre
existiu” (MANTOAN, 2003, p. 30).

O processo de alfabetizacdo e letramento ndo ocorre do modo igual entre
0s alunos como um todo, pois cada crianca possui suas particularidades. Na
alfabetizacdo de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA), é preciso
conhecer as especificidades do proprio transtorno e individualmente da crianca
que sera alfabetizada, visando a formagdo integral em seu aspecto fisico,
intelectual e emocional. Acerca das peculiaridades de cada sujeito no processo
de letramento, Soares (2020) destaca que ndo se pode desprezar as
especificidades das criangas, ademais, o conceito de alfabetizacdo ndo tem
apenas uma habilidade, mas sim um conjunto de habilidades, possibilitando

assim, diversas técnicas para que qualquer sujeito seja alfabetizado.
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CONSIDERAGOES

Este estudo prop6s identificar os desafios encontrados da instituicdo SESI
Planalto para a alfabetizagdo de criangas TEA, desse modo considerou-se
pertinente, além da pesquisa bibliogréfica, realizar a observacdo in loco e
entrevistas com a equipe pedagdgica da escola, para apontar, com
propriedade, tais desafios. Os resultados obtidos na pesquisa permitem afirmar
que os alunos com TEA, mesmo com todos os desafios encontrados, estdo,

sim, plenamente incluidos nas atividades escolares. Para Mantoan:

Uma escola se distingue por um ensino de qualidade, capaz de formar
pessoas nos padrdes requeridos por uma sociedade mais evoluida e
humanitaria, quando consegue: aproximar os alunos entre si; tratar as
disciplinas como meios de conhecer melhor o mundo e as pessoas que
nos rodeiam; e ter como parceiras as familias e a comunidade na
elaboracdo e no cumprimento do projeto escolar. (MANTOAN, 2003, p.
34).

Através das entrevistas, notamos a grande preocupagdo da equipe em
trabalhar juntos, expondo seus conhecimentos e a disposicdo em aprender por
meio de capacitagdes disponibilizadas pela instituicdo, o acesso ao psicdlogo
ja dentro da unidade, e assim como citado pelo Entrevistado 3, entendendo
gue o processo nao pode ser homogéneo, igual para todos, o que configura

um contexto que converge ao que propds Mantoan:

A inclusao é uma inovagdo que implica um esforco de modernizagao e de
reestruturacdo das condigdes atuais da maioria de nossas escolas
(especialmente as de nivel basico), ao assumirem que as dificuldades de
alguns alunos ndo sdo apenas deles, mas resultam, em grande parte, do
modo como o ensino € ministrado e de como a aprendizagem é
concebida e avaliada. (MANTOAN, 2003, p. 32).



194

C— . ~ I 7 o

Percebe-se que a interagdo entre escola e familia é necessaria para que

)
ambas conhegam suas realidades, buscando assim caminhos que facilitem o
sucesso educacional do educando. E importante que a familia esteja engajada
no processo de ensino aprendizagem para obtencdo de bons resultados.

Especificamente em relagdo a alfabetizacdo dos educandos autistas, foi
possivel observar que a equipe procura investigar métodos, intervencoes,
estratégias e estimulos para serem executados com cada crianca
individualmente, para compreender qual a melhor maneira que essa crianga
aprende, pois quando sdo compreendidos, os profissionais ttm mais condi¢des
em ajuda-los a progredir no processo de ensino aprendizagem. Nesta
perspectiva, Soares (2020,

p. 290) comprova que “ensinar com método significa colocar o foco na
aprendizagem da crianga: “como a crianga aprende”, para orientar “como vou
ensinar””’

A esse respeito, Soares reafirma

“ndo € um “método”, mais uma orientagdo para ensinar com o método,

fundamentando-se em uma concepgdo de aprendizagem da lingua escrita

4 que articula contribui¢des de varias ciéncias: da psicogénese da escrita,
da psicologia do desenvolvimento cognitivo e linguistico, da psicologia
cognitiva da leitura e das ciéncias linguisticas que estudam a escrita,
sobretudo a Fonética e a Fonologia. Todas essas ciéncias contribuem
* com ‘“evidéncias cientificas” para a compreensdo do processo de
alfabetizacdo e, em decorréncia disso, para o ensino”. (SOARES, 2020,

p. 112).

A adequacdo dos recursos pedagdgicos e a formagdo docente contribuem
para que o processo de alfabetizagdo e letramento dos educandos autistas
ocorra de forma bem-sucedida. Por outro lado, os casos de educandos com

diagnostico tardio ou incorreto, a condicdo da crianga ndo verbal e a existéncia
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de outras comorbidades sdo aspectos desafiadores, que prescindem de
maiores adaptagdes e ajustes no processo pedagdgico para garantir, conforme

o potencial do educando, sua inser¢do no mundo letrado.

ESTUDOS SOBRE ENSINO, LINGUA E LITERATURA:
TEORIAS E METODOLOGIAS
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