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APRESENTACAO

A literatura acompanha as transformagées da sociedade e cultura,
registrando diferentes formas de ver, compreender e experimentar o mundo, a
linguageme as proprias experiéncias humanas. Este e-book retne justamente essas
formas de captagdio e reflexdes sobre teorias, criticas e metodologias que envolvem
o campo literdrio, oferecendo um conjunto de estudos que dialogam comdiferentes
perspectivas de andlise advindas de pesquisas diversas. Os capitulos apresentam
contribuigées que ampliam o debate e incentivam novas possibilidades de leitura e
pesquisa, bem como articulagéo em sala de aula.

Os estudos em literatura desempenham, no campo das linguagens, uma
for¢a e um papel importante na formagdo académica e cultural, uma vez que
promovem potencialidades e possibilidades para o desenvolvimento do
pensamento critico e para o didlogo entre diferentes dreas do conhecimento. Ao
reunir abordagens diversas, este e-book evidencia a pluralidade dos caminhos que
a pesquisa literdria pode percorrer, respeitando a diversidade de objetos, métodos
e contextos.

Com esta publicagéo, o Instituto Dering, por meio de sua editora, reafirma
seu compromisso com a divulgagdo do conhecimento e com o fortalecimento da
producgdo cientifica na drea de Letras e Educag¢do. Esperamos que este livro
contribua para pesquisas, prdticas de ensino e novos debates, servindo como
referéncia para estudantes, pesquisadores e demais leitores interessados nos

estudos literdrios.

A editora.
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AS CONFIGURACOES DO ESPACO DA CASA NA POESIA DE MARIA
DO ROSARIO PEDREIRA

Klleber Moreira de Mendonga Junior

INTRODUCAO

A poesia de Maria do Rosdrio Pedreira apresenta, em suas
constituicGes estruturais, tematicas e estéticas, a casa como um espago
singular e vital de seus poemas. A casa é, a luz da subjetividade lirica, um
espaco onde, no poema, o sujeito lirico toma voz dentro da experiéncia e
da imaginagdo. O ser, como assinala Gaston Bachelard (2008), é a casa. Esta
€ um espaco humanizado, onde o sujeito dos poemas é conduzido pelos
sentidos da linguagem, do amor, do encontro e do sonho, mas também do
conflito, da soliddo, da melancolia, da partida e da espera nos redutos de
intimidade e alteridade dessa poesia. Desse modo, Maria do Rosario
Pedreira insere-se no atual contexto da poesia portuguesa recente, pois
“lo] movimento geral desta poesia é o de uma aproximag¢do mais emocional
e mais circunstancial ao que chamamos mundo” (Martelo, 2004. p. 249).
Uma poesia mais ligada aos afetos, ao cotidiano e a experiéncia intima.

Nessa poesia, a presenca incisiva de um eu lirico aberto ao
sentimento e ao devaneio delineia a construcdo espacial do poema. As
experiéncias no nivel da alteridade, das relagGes e da melancolia no espaco,

em especial o da casa, sdo comuns e fazem parte da experiéncia do sujeito
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lirico. Elas definem para o eu a condi¢do de ser e de estar no mundo através
da subjetividade projetada no espaco da casa.

Maria do Rosdrio Pedreira é uma voz representativa da poesia
portuguesa da década de 1990. A poeta produz uma poesia permeada pelo
espaco da intimidade, em especial, o espaco habitavel, lugar esse no qual o
sujeito lirico reencontra forgas que impulsionam a sua busca memorialistica
pelo seu amor ausente. No entanto, no anseio de reviver o passado, tudo
nao passa de uma expectativa, o que gera no sujeito lirico um sentimento
de melancolia pela ndo completude do sentimento amoroso.

A tradigdo literaria considera os modelos ou o retorno aos
paradigmas literarios vigentes e historicamente consolidados para a
construcdo de um canone. A poesia de Maria do Rosario Pedreira readquire
tracos romanticos estruturados numa linguagem muito pessoal e
introspectiva do sujeito que fala no poema. Nesse sentido, a investigagao
sobre a poesia dessa autora da Literatura Portuguesa contemporanea
estabelece um didlogo com essa tradicdo alicercada no sentimentalismo
descomedido e focada em excesso nas confissGes sobre as relagdes
amorosas.

Nesse sentido, este trabalho tratara sobre os aspectos gerais da
poesia de Maria do Rosario Pedreira e discutird a relacdo entre poesia e
espacgo, ou seja, a topoética da poesia da autora. Espera-se com este estudo

contribuir sobre a nocgdo critica de espaco em poesia, e discutir sobre
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autores fundamentais para uma nova historiografia da literatura do ponto
de vista topoliterario. A questdo do espaco serd pensada a partir das
concepcdes de Gaston Bachelard (2008). Usou-se, também como
arcabougco tedrico: Amaral (1990), Guimaraes (2016), Hegel (1993), Sontag
(1986), dentre outros.

ASPECTOS METODOLOGICOS

Este trabalho intenta perceber as configuragées que o espaco da casa
toma entre os dizeres da critica e os poemas da autora. Para a andlise dos
poemas desse trabalho critico, escolnemos o modelo de andlise de poesia
orientado pelo critico literario David Arrigucci Jr (1990), no livro Humildade,
Paixdo e Morte: a poesia de Manuel Bandeira, com o propodsito de focar
nossa anadlise sobre os elementos internos e imagéticos dos poemas.

Nesse sentido, aqui recorreremos com mais afinco a metodologia
usada por Davi Arrigucci Junior (1990) sob uma andlise dos elementos
internos e contextuais dos poemas. Os pontos a serem abordados serdo as
experiéncias do sujeito lirico na casa, a metalinguagem espacial, os cantos
de intimidade pertencentes a geometria topofilica da casa, e a concepgao

tipoldgica de casa que a poesia de Maria do Rosario Pedreira abarca.

INCURSOES

Maria do Rosario Pedreira, em Portugal, é conhecida como uma
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importante poeta e pessoa do ramo editorial portugués, atuando na Editora
Leya na apresentacdo de novos nomes da literatura recente. E licenciada
em Linguas e Literaturas Modernas. Foi professora durante muitos anos, e
isso a impulsionou a escrever uma diversidade de livros infantojuvenis,
adaptados para seriados da TV portuguesa.

A autora comecga, de fato, na literatura dedicada ao publico adulto a
partir do lancamento do romance Alguns Homens, Duas Mulheres e Eu, de
(1993), que conta a histéria da narradora do livro no que concerne as suas
relagGes pessoais e familiares, também ja ligada a temdtica da casa.

A autora, numa de suas entrevistas, diz que ndo se encontrou na
narrativa e acabou descobrindo no verso um maior desempenho para
expressar os sentimentos do seu Eu. Em 1996, publica o primeiro livro de
poemas intitulado A Casa e o Cheiro dos Livros, cujas tematicas giram em
torno do amor, do espa¢o e da metalinguagem. Ela, conforme também
confessa em entrevista, denomina-se uma “autora preguigosa”, por isso da
demora de longos anos entre a criagao de um livro e outro. Em 2001, langa
seu segundo, intitulado O Canto dos Ventos nos Ciprestes, tendo a casa e as
paisagens ao redor da habitacdo como cendrios das confissdes dos sujeitos
liricos.

Em 2004, um outro inédito é lancado, sob o nome Nenhum Nome
Depois, onde a metalinguagem sobre os nomes gira em torno das coisas

inuteis, dos nomes inauditos, da familia e do futuro do eu dentro também
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da casa. Na producdo de 2012, a Quetzal reline todos os livros da autora na
sua Poesia Reunida, que conta nessa edicdo com um livro novo acoplado
intitulado A ideia do fim, que recorda os temas da casa e questOes
filosoficas sobre a finitude da vida. Maria do Rosario Pedreira, assim, tece
sua biografia no seio da literatura portuguesa atual. A poeta também é uma
conhecida compositora de fados para grandes interpretes do género do seu
pais.

Além disso, os registros da critica sobre a poesia da autora em
Portugal compreendem os estudos de Rosa Maria Martelo (1999), como
exemplo na Novissima Poesia Portuguesa da década de 1990. Também ha a
dissertacdo de Maria Henriques Britto Paula (2006), sobre o Lirismo
Ficcional e Amoroso na obra da poeta. Em 2001, é publicado o artigo de Rui
Magalhdes intitulado O Ser Suspenso: Sobre Anténio Ramos Rosa e Maria
do Rosdrio Pedreira, citando o livro Canto do Vento nos Ciprestes.

No Brasil, o estudo da literatura de Maria do Rosdario Pedreira ganha
relevo a partir do subprojeto intitulado Estudos de Poesia Lirica
Contempordnea: didlogos entre Brasil e Portugal, organizado pela
Universidade Federal de Goids e pela Universidade Estadual de Goids. O
artigo pioneiro no Brasil é o da professora doutora Maria Severina Batista
Guimaraes, intitulado Maria do Rosario Pedreira e a poética do contar, no
qual a pesquisadora discute sobre os hibridismos dos géneros lirico e

narrativo nos poemas da poeta.
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No Programa de Pés-graduacdo em Lingua, Literatura e
Interculturalidade, para a disciplina de Estudos de Poesia Lirica Moderna,
orientada pelo Prof. Dr. Alexandre Bonafim Felizardo, apresentei o artigo
intitulado Tessituras do Poético em Maria do Rosdrio Pedreira: a visitagdo
do espago da casa, abordando a respeito da casa na poesia da autora,
publicado posteriormente em 2019.

A literatura de Maria do Rosario Pedreira reflete a poesia dos
cendrios interiores, onde a casa possui um tom intimista e a sua
espacialidade evidencia uma penumbra que sempre encobre o amor de um
casal (Pedreira, 2012, p. 9). Assim, a melancolia nessa poesia sempre estd a
vista do ser sob uma profunda dor sentida a cada partida do sujeito amado.
O ser é guiado pela esperanca sobre o retorno do outro. Porém, a casa
acaba sempre sendo testemunha da tragédia do ser de uma poética que

termina em lamento.

A IMAGEM POETICA DA CASA NA INTIMIDADE DO ESPAGO

A lirica, enquanto género, nasceu na Antiguidade Classica e, nesta, a
poesia guarda a sua tradicdo. Aristoteles, ao definir os géneros
fundamentais da literatura — épico, dramatico e lirico —, ndo tracou na
Poética um caminho preciso sobre o género lirico e atribuiu a este a musica
como forma de expressdao. Safo é a representante principal da voz cuja

palavra instaura a tradicdo do eu lirico em poesia. Na Modernidade, a
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presenca do eu, ou subjetividade, enquanto tradicdo da poesia lirica,
segundo Hegel (1993. p. 607), define-se como “criacdo espiritual que se
revela nas obras mais concretas”, isto é, o eu situa-se na obra em si e
naquilo que dela se extrai enquanto potencialidade lirica.

O poema, enquanto objeto estético da linguagem, converge, assim,
para o que esse critico chama de “espaco do poema”. Esse espaco é a
sintese dessa realidade quando ha convergéncia entre os espacos reais e o
espagco poético, isto é, acontece quando, durante a leitura, a realidade
sensivel e humanizadora do texto nos toca e nos faz perceber que a
realidade ali expressada é mais plausivel do que a realidade a frente de
nossos olhos. Desse modo, para atingirmos esse nivel de leitura da
realidade subjetiva, atradicdo representada em um poema precisa alinhar-
se ao estilo do poeta.

A poesia contemporanea de Maria do Rosario Pedreira comunica na
palavra a casa como o seu espago primordial de existéncia. A casaexprime
a busca do ser pelo outro dentro das reminiscéncias no seu espaco. A espera
e a busca pelo retorno do outro, como acontece nos poetas romanticos
originais, é onde a poesia de Maria do Rosdrio Pedreira inscreve-se em sua
tradicdo. Poesia que, mesmo com um tom narrativo e uma mensagem
evidente sobre os sentimentos do sujeito lirico, ainda consegue transcender
metaforicamente pelas imagens e recursos estilisticos de seus poemas.

A poesia de Maria do Rosdario Pedreira apresenta, nesse sentido, uma
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estruturacdo bastante singular sobre a técnica de construcdo de seus
poemas. Eles sdo organizados em blocos, ndo possuem titulos. Raros sdo
poemas com titulo.

A poesia de Pedreira é movida por um lirismo amoroso imanente a
sua tessitura poética e espacial. A casa &, nos seus poemas, o espaco onde
o amor se ramifica e se consolida. Na casa, o amor é morada do
envolvimento e do conflito. Dos momentos de encontro e desencontro, da
chegada a partida do sujeito amado, as relagdes amorosas se perpetuam
nos espacos de intimidade da casa. Dessa forma, na poesia dessa poeta, o
sujeito lirico se confina na casa e a tem como espaco particular de sua
experiéncia amorosa. Entre o folhear das paginas de um livro da estante e
asrecordacdes de amor no alpendre da casa, ou, ao rememorar o momento
junto a mesa de jantar, seguido pela experiéncia dos corpos em transe
erdtico na sala de estar e na cama, o lirismo amoroso nos poemas tece sua
carnadura.

Na poesia de Maria do Rosario Pedreira, o discurso dominante é o
dessa nova subjetividade, apontada por Fernando Pinto Amaral (1990), na
poesia recente, como uma lirica centrada no eu, desmedida na expressao
das emocles e que retoma temas romanticos da tradicdo, tais como o
amor, a partida e a soliddo. Para a referida poeta, os espacos da casa sdo o
félego de sua poesia. Através da experiéncia e da memdria do ser, a casa se

torna centro de vida livre para a imagina¢do e o sonho (Bachelard, 2008).
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No livro A Casa o Cheiro dos Livros, a casa e o livro sdo metéaforas e
elementos recorrentes dessa poética. Na dedicatdria, esses elementos sdo
apresentados como simbolos que capturam o cotidiano e o amor sobre o
outro no espaco. Os poemas iniciais como Anuncia¢do e Pedro trazem uma
perspectiva sagrada para os poemas com as temdticas biblicas. Os poemas
Bdrbaros, Nomada e a Invengdo das Clarabdias desvelam a paisagem e o
orfismo na recorréncia mitoldgica das representa¢des narrativas dos
poemas. A outra voz e Fado iluminam um carater metalinguistico sobre o
fazer poético desses versos. A familia e o amor, vez ou outra, sdo
representados em alguns poemas da casa. Os outros poemas sem titulo
costumam tratar sobre alteridade numa busca amorosa impossivel para o
sujeito lirico no devaneio da experiéncia passada ou presente vivenciada.

O excerto a seguir revela uma dessas matizes na casa:

[...]

N3o adormecas ja. Diz-me outra vez do rio que palpitava no
coracdo da aldeia onde nascente, da roupa que vinha a cheirar
a sonho e a musgo e ao trevo que nunca foi

de quatro folhas; e das ervas mais humidas e chas

com que em casa se cozinhavam perfumes que ainda hoje te
mordem os gestos e as palavras.

[...]
(Pedreira, 2012, p. 50)
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O cotidiano na casa assegura alteridade amorosa nesse excerto. A
mencdo a natureza e a aldeia lembra o que Bachelard (2008) disse acerca
do sentido da cabana como a habitacdo que permite sonhar em paz.
Durante o devaneio do eu, as sinestesias do cheiro da roupa e dos musgos
representam a aproximacgao sensivel com o outro na habita¢cdo. Os verbos
no passado, que dado vida a lembranca das vivéncias no espaco feliz,
impedem a sorte da concretizacdo amorosa na metdfora do trevo que
nunca foi quatro folhas. A casa, em didlogo com os aromas da natureza no
espaco natural, é a epifania que ascende no sujeito lirico a recordagdo sobre
o outro que ama.

Em O Canto dos Ventos nos Ciprestes, o tom noturno reflete a morte
enquanto atmosfera e tematica dos poemas. As metdforas obscuras cedidas
pelo espaco da paisagem afiam o tom sublime da dor sentida no espaco
rente aos livros na prateleira. Os elementos da natureza sdo a concretude
por onde esse ser abstrato dos poemas percorre sua vida. Segundo Maria
Severina Batista Guimardes (2016), esse livro possui o mesmo tom
ressentido da poeta brasileira Hilda Hilst. H4 um sujeito em busca de uma
completude no intuito de se encontrar no outro, que se ausenta o tempo
todo. Assim, o ser segue a dialética da existéncia: eu sou vocé. E na casa,
vocé esta em mim. Como em Proust, a sintese disso é o prdprio ser, que,

pelo devaneio, experiencia sua vida no espaco.
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O teu siléncio fez estremecer subitamente a casa — era a for¢a do
vento contra o corpo do navio; uma miragem fatal da tempestade;
e o medo da tragédia; a ameaca surda de trovao que resgatasse a
ira

dos deuses com o mundo. Quando te levantaste,

disseste qualquer coisa muito breve que me feriu de morte como
alamina de um punhal acabado de comprar. (Se trovejasse, podia
ser um raio

a fractura das falésias no espelho dos meus olhos.)

(Pedreira, 2012, p. 104)

No fragmento do poema, o siléncio do outro age com uma forca
titanica sobre a estrutura da casa. Esta é o sujeito lirico do poema. Ela sente
aintensidade da presenga do outro dentro dos seus dominios. A furia subita
dessa tensdao no espacgo ocorre pelo movimento das metaforas no texto. O
medo da tragédia simboliza ainterrupcdo arbitraria da alteridade por parte
do outro. A tenacidade érfica na men¢ao ao mito da ferocidade dos deuses
ao evocar a tempestade representa a desmedida sobre a relacdao de
proximidade dos sujeitos no espaco.

Na estrofe seguinte, quando o outro fala, a morte atinge o sujeito
lirico. Ela significa o fim da alteridade. A paisagem da falésia ao receber um

raio que se reflete na imagem dos olhos espelhados do sujeito lirico ao
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contempla-la esta distante da casa. Isso indica que o outro partiu. O
sofrimento da falta do outro, assim, toma conta do ser no poema.
Aintertextualidade com a tragédia classica calcada no poema cumpre essa
desmedida sobre o ser.

No livro Nenhum Nome Depois, de 2004, a metalinguagem
centralizada no nome reafirma a humanidade do ser mediante o poema. E
um livro onde o tema das relagcbes se aproxima do sujeito lirico,
principalmente quando a lembranga familiar vem ao espago onde o sujeito
enraizou suas histérias e experiéncias. O fragmento a seguir assimila esse

sentido:

[...]

no seu quarto, que ja todos podemos dizer o nome dele sem nos
cortar os labios, diz-me a verdade: esse homem que chordmos era
nosso pai?

(Pedreira, 2012, p. 185)

Os nomes de familia estdo aliados a casa do aconchego (Bachelard,
2008). No poema, o sujeito lirico conversa com a mde. A questdo suscitada
no verso final vem da lembranga dos momentos de familia em casa. O
quarto reafirma o apelo humano da falta conquanto existe sentimento
paternal na memdria dos entes da casa.

Neste livro, outros nomes sao revisitados, como aqueles de natureza
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mais intima quanto as experiéncias amorosas com os nomes inauditos; ou
nenhum nome depois a dizer, pois a busca do eu sobre o tu, que se
concentra na memdria, faz esse eu viver do passado que se torna seu
presente. Dessa forma, o nome do tu é deixado para trds. Torna-se,
portanto, nome interdito, pois é acessivel apenas para o sujeito lirico na
recuperagdo do encontro amoroso em recordagdo.

A casa, segundo Gaston Bachelard (2008, p. 23), é um ser. O espaco,
da maneira como é representado na poesia de Maria do Rosario Pedreira,
interfere nos estados de animo dos sujeitos e a casa contribui nesse
despertar sentimental.

Na tradicdo literaria — em especial, na literatura portuguesa —, o
estado melancélico dos sujeitos é um fenOmeno recorrente. As ideias
de melancolia pela espera e soliddo se consolidam sobre o signo do
sentimento amoroso por outrem desde as cantigas de amor trovadorescas,
perpassando o amor romantico, traduzido na poesia de Maria do Rosario
Pedreira na presenca de um neorromantismo guiado pelo confessionalismo
amoroso.

A analise do poema a seguir objetiva perceber como a melancolia se
dispde e desenvolve na lirica de Maria do Rosario Pedreira, integrada a Casa
como topos modulador da tensdo das experiéncias suscitadas pela

subjetividade e espacialidade nos poemas.
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N&do partas ja. Fica até onde se dobra para o lado da cama e o
silencio recorta as margens do tempo. E ai que os livros comegam
devagar e as cores nos cegam

e as maos fazem de norte na viagem. Parte apenas
quando a manha se ferir nos espelhos pelo quarto em estilhagos
de luz; um feixe de poeiras

rasgar as janelas como a ave desabrida.

Alguém murmurara entdo teu nome, vagamente, Como a gastar
os dedos na derradeira pagina.

E entdo, sim, parte, para que outras histdrias se inventem? mais
tarde, quando os passaros gritarem a primeira lua e os gatos se
deitarem sobre

o muro, de olhos acesos, fingindo que perguntam.
(Pedreira, 2012, p. 51)

Esse poema, que integra o primeiro livro de poesia de Maria do

Rosario Pedreira, de 1996, intitulado A Casa e o Cheiro dos Livros, situa o
lugar do sujeito lirico da casa entre trés instantes comuns a lirica da poeta:
a partida, a soliddo e a espera. Os trés caminhos fundamentais desse poema
esbocam a condicdo do sujeito lirico em relacdo ao sujeito amado na
experiéncia amorosa dentro da casa, enquanto espaco eleito para a
existéncia do sujeito e a manifestacdo da sua subjetividade. A casa, desse
modo, conforme Bachelard (2008, p. 64), é o centro fundamental que

condensa e defende as experiéncias de intimidade do individuo para como
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mundo e 0s encargos que o cercam.

No introito do poema sem titulo, percebe-se pelo uso do imperativo
negativo na segunda pessoa do singular, com a flexdo do verbo “partir’ no
presente, o apontamento sobre a condicdo de uma relagdo a se esvair entre
0s sujeitos amantes.

A principio, essa dinamica dos pares do poema reflete uma relacao
déitica de subjetividade do eu para com o tu, movida por uma tensdo
sentimental na linguagem, cujo “exterior da palavra funde-se com o seu
interior” (Bachelard, 2008, p. 217). Isto é, o sujeito enunciador do verso
revela possuir um conhecimento intimo sobre o outro numa interagdo
profunda e densa para com ele. A condicdo do ser, ou seja, de possuir
raizes estabelecidas numa relagdo amorosa, como demonstra o caminho
feito pela segunda oracdo do verso inicial, assenta, conforme Georges
Bataille (2016), um carater de ajuste, entre pares no eixo da intimidade
responsavel pela situacdao relacional dos amantes, capaz de definir a
intensidade do sentimento sobre a interioridade afetiva dos sujeitos.

No fim do verso inicial, que se rompe num enjambement, o verbo
“dobrar” assegura a transicdo sintatica, que, no verso subsequente,
particulariza dois elementos singulares da poética de Maria do Rosario
Pedreira: os espacos de intimidade da casa (a cama, neste caso) e a tensdao
sinestésica pela evocagdo do siléncio. A quebra sintatica, desse modo, é um

recurso efetivo e bem usado pela poeta a fim de conceber os centros da
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subjetividade lirica em cada canto do texto. O poeta artesdo, além de
garantir a estrutura particular do texto, deve assegurar sobre ela a
construcdo imagética da palavra poética. Desta forma, caminhando mais
um pouco sobre o poema, uma parcela da imagem suscitada no texto
advém da presenca e forga do tempo na ruptura sintdtica garantida pelo
verbo “recortar” no fim do segundo verso, também no presente.

A presenga do tempo captura, junto a estruturag¢do dos versos por
meio das rupturas sintdticas, o sentido de passagem. Dessa maneira, a
metafora do livro efetivamente se modela sobre a metalinguagem na
aparigao dos livros ainda no terceiro verso. Os verbos “dobrar” e “recortar”,
nos extremos dos dois versos anteriores, instauram no poema aimagem do
movimento do folhear das pdaginas de um livro, como se este fosse uma
histéria narrada sobre o siléncio da leitura de alguém, pois “[é] ai que os
livros comegam devagar e nos cegam”; por outras palavras, a narrativa, cujo
amor se desvela pela separacgdo, é impulsionada pela vontade permanente
de amar e querer o outro, numa experiéncia plena para com a vida e suas
intempéries como sentido da existéncia e finitude humanas, pois “as maos
fazem o norte da viagem”. Sobre essa relacdo entre tempo e espaco na
construcdo imagética como eixo determinante da condicdo animica do ser,

diz Susan Sontag (1986) que:
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Para os dramaturgos barrocos, escreve em A Origem do Drama
Barroco Alemdo, “o movimento cronoldgico é captado e
A obra sobre o Trauerspiel

III

analisado numa imagem espacia
nao é apenas a primeira avaliacdo do autor sobre o que entende
por transformar o tempo em espaco; mas é ali que ele explica
da forma mais clara que sentimentos presidem esta mudanga.
Mergulhados na melancdlica consciéncia de que “a histdria do
mundo é uma crénica da desolagdo”, um processo de incessante
desintegracdo, os dramaturgos barrocos tentam escapar da
histéria e recuperar a “intemporalidade” do paraiso.

(Sontag, 1986, p. 89-90)

O tempo, nesse excerto sobre a obra critica de Walter Benjamim, no
qgual Susan Sontag (1986) desenvolve uma andlise a respeito da
melancolia, demonstra a sobreposicdao imagética espacial do poema. No
poema de Maria do Rosario Pedreira, asimagens preponderantes sdo as do
quarto, interiorizado no pedido do eu para que o tu ndo partas e lhe faca
companhia, e a do siléncio, representado na circunscricdo dessa narrativa
impressa na imagem formada sob o signo dos livros. Ambas se envolvem, e
a melancolia do sujeito da casa ¢ impulsionada pela partida do sujeito
amado.

O sujeito lirico, a esta altura, parece estar a mercé de um oraculo,
cujo destino é o espaco. A casa é esse espaco, por exceléncia, da
subjetividade poética na criacdo de Maria do Rosario Pedreira. Ela é o
espaco definidor das relacdes entre os amantes. O espa¢o no qual os

amores e conflitos do sujeito lirico tomam voz. Nesse interim, a casa
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encarna-se como local da angustia sentida pelo sujeito amante, causada
pela partida do sujeito amado no devir da poiesis tecida em verso.

No poema, a imagem, no fim do quinto verso da primeira estrofe, é
confinada na expressdo independente, construida sob o nucleo do verbo
intransitivo “partir”. A estruturacdo tomada pelo verso entre estrofes
potencializa a imagem criada pelo enjambement, em cisdo e forcaimagética
sobre a acdo definidora da condi¢do afetiva dos sujeitos do texto.

O modelo de construgdo estrutural e imagética do poema de Maria
do Rosario Pedreira costuma ser comum a sua lirica, geralmente tendo ao
cabo do verso um advérbio, locucdo adverbial ou uma oracdo
independente. A partida, ante o sentido no texto, parece ser um caminho
dado a relagdo amorosa, trazendo o conflito e a soliddo a habitar de
angustia o sujeito lirico.

A casa torna-se, perante a melancolia sentida, esse espa¢o onde o
sujeito sente a dor da separagdo. A soliddo, nesse instante, toma posse da
casa e do sujeito que nela habita. Na sintaxe quebrada do verso inicial da
segunda estrofe, o advérbio “quando” insere uma marca temporal em nova
imagem, condensada entre os trés primeiros versos do texto. A imagem da
manha, tecida sobre as frestas da janela a iluminar o quarto, na tentativa
de convencer o outro a ndo ir embora, demonstra o desejo do sujeito
amante em ainda sustentar as relagdes para com o outro. Contudo, a

possibilidade da noite de amor que poderia ter acontecido entre ambos,
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segundo intui o substrato semantico pressuposto no poema acerca do
tempo percorrido entre uma noite anterior e a manhad subsequente no
espaco de intimidade do quarto, se dissipa.

O tom lirico e o tom narrativo confluem sobre camadas que se
sobrepdem, despersonalizando a unidade subjetiva do poema. Urge, desse
modo, uma voz mais tenaz advinda da imagem exibida nos versos
anteriores da estrofe. Uma voz narrativa preponderante no poema, a qual
delineia distancia entre os amantes, reedita, no encalgo da metalinguagem
e na imagem da pagina de um livro, as circunstancias e o fardo da
experiéncia da incompletude amorosa.

Inebriante, a forca sinestésica, emanada do espago pela imagem no
poema, sustenta a dindmica espacial da poesia de Maria do Rosario
Pedreira. Ela é resultado da construgdo espacial forjada no tempo pelo
narrador lirico na esperanca de obter a alteridade concreta entre os
amantes nos ambientes de intimidade.

Nesse intersticio da imagem produzida pela metalinguagem, na
ultima estrofe, o sujeito se rende a separa¢do amorosa. A metalinguagem,
outra vez, serve de aval para que o amante da narrativa poética assimile a
partida do amado. A possibilidade da nova criacdo de uma narrativa sobre
o amor de ambos, que se tece entre os versos, permite entrever uma
possibilidade para o retorno do amado para uma nova experiéncia. No

roteiro da partida, sobra a soliddo e a melancolia da espera na intencao de
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gue esse sujeito regresse a casa onde o amor se fezvoz enquanto narrativa
lirico-ficcional.

O regresso a casa fundamental, como propde Bachelard (2008),
funda-se ao cabo desse poema como possibilidade. Para esse
fenomendlogo, o retorno a casa remete ao encontro do sujeito com o
significado de sua existéncia em algum lugar do tempo. Desse modo, a
presenca da figura dos pdssaros como possibilidade para o reencontro
amoroso e os gatos como guardides da casa situam uma analogia no campo
arquetipico das representagles, cujos sujeitos se aproximam da sua
compreensdo sobre o espaco e da sua experiéncia nele. Portanto, sdo eles
simbolos da natureza melancdlica transcendente das imagens sobre trés

instantes: a partida, a consolidacdo da soliddo e a espera sobre o regresso

de outrem.

CONSIDERAGOES FINAIS

A abordagem da casa nos poemas de Maria do Rosario Pedreira
alinha a poesia da poeta a uma linha de forca em ascensdo a partir da
década de 70 na poesia contemporanea: a representacao literaria do
espaco (Amaral, 2003). Esta poesia assimila o espaco como referente
genuino da vivéncia e da existéncia de alteridade e intimidade do sujeito
lirico. A subjetividade espacial, dessa forma, é tragada na linguagem do

texto pela expressdao verossimil dos sentimentos, dos afetos e da
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passionalidade da experiéncia vivida na casa, préximo dela ou fora dela.
Nesse sentido, a casa, na poesia de Maria do Rosario Pedreira, é um
espaco envolvido pelo o amor e a melancolia como sentimento e estado de
alma resultantes da experiéncia do eu com o outro. O sujeito lirico dos
poemas sempre estd aberto a relatar os momentos de amor vividos nos
espacgos de convivéncia mais familiares ou nos de intimidade desta casa.
Portanto, a poesia de Maria do Rosdrio Pedreira traca uma poética da
casa como centro de sua tessitura criadora. A casa é o espago primordial
para coexisténcia entre sujeito lirico e linguagem, por sustentar nessa
relacdo uma subjetividade imediatamente ligada ao confessional e ficcional
nos poemas (Pedrosa, 2007). A casa, enquanto espaco ficcional dessa
poesia, é uma presenca que torna a consciéncia sobre a existéncia do
sujeito da habitacdo plausivel. Sem ela, a representag¢do da experiéncia pela
descricdo das sinestesias, das memodrias, da intimidade, dos sentimentos,
afetos e do outro ndo seria possivel. A poesia da casa, em Maria do Rosario

Pedreira, é a consumagdo da humanidade do ser no espago.
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SEXUALIDADE E MATERNIDADE NO ROMANCE UM DEFEITO DE
COR, DE ANA MARIA GONCALVES: CORPOS ‘EDUCADOS’ PELA
VIOLENCIA

Mariana Gongalves Rego
José Elias Pinheiro Neto

INTRODUCAO

O objetivo deste texto é analisar o romance Um defeito de cor, publicado
em 2006 e escrito por Ana Maria Gongalves, a partir de uma articulagdo entre
teoria literaria, estudos de género e contribuicGes sobre a psicanalise,
tomando a corporeidade da personagem Kehinde como eixo estruturante da
experiéncia vivenciada. Narrado em primeira pessoa, por uma mulher negra
gue rememora sua trajetdria desde a velhice, o romance reinscreve a histoéria
da escravizagao a partir do corpo feminino negro, marcado pela violéncia
sexual, pela expropriacdo do consentimento e pela maternidade compulséria.

Para tanto, examina-se de que modo a sexualidade e a maternidade se
configuram como efeitos histéricos de uma pedagogia da sexualidade propria
do regime escravocrata, atravessada pelo racismo, pelo sexismo e pela
violéncia colonial. Mobilizam-se, de forma situada, contribuicdes da psicanalise
freudiana para pensar a suspensao do tempo subjetivo, ainscricdo da violéncia
no corpo e o retorno tardio da experiéncia na linguagem. Sem deslocar o eixo

analitico da dominac¢do colonial, também se aporta em didlogo com Guacira
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Lopes Louro (2000), bell hooks (2018), Michel Foucault (1999) Frantz Fanon
(2025), Judith Butler (2019) e Grada Kilomba (2019).

Um defeito de cor constitui-se em uma densa narrativa ao reconstruir a
experiéncia da escravizacdo a partir da voz de uma mulher negra que, ja na
velhice, narra retrospectivamente sua trajetdria. Ao optar pela narragdo em
primeira pessoa, o romance desloca o olhar tradicional da histéria oficial e
confere centralidade a experiéncia corporal e subjetiva da narradora, fazendo
do corpo feminino negro ndo apenas objeto da narrativa, mas lugar de
enunciagao.

A analise proposta nesta escrita toma o corpo da mulher negra e sua
maternidade, no contexto do Brasil colonial, como construgées histéricas e
narrativas produzidas no interior do sistema escravocrata. Sustenta-se a
hipotese de que o corpo de Kehinde é educado pela violéncia: em suas
dimensdes sexual, simbdlica e estrutural, e que a maternidade se constitui
como efeito dessa educagao coercitiva do corpo feminino negro, atravessado
pelo racismo, pelo sexismo e pela légica colonial.

Para sustentar essa leitura, torna-se necessario diferenciar,
teoricamente, corpo e corporeidade, distincdo fundamental ao percurso
analitico adotado. Conforme argumenta Terezinha Petrucia da Noébrega
(2010), o corpo ndo pode ser compreendido apenas como entidade bioldgica
ou suporte material da existéncia, mas como realidade atravessada por

sentidos histéricos, simbélicos e culturais. A nogao de corporeidade desloca o
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corpo de uma perspectiva estritamente anatdmica, permitindo compreendé -
lo como experiéncia vivida, construida na relagdo com o mundo, com o outro
e com as estruturas sociais que o atravessam. Trata-se de um corpo histérico,
situado e relacional, cuja materialidade é continuamente significada.

Essa compreensdao aproxima-se também da leitura psicanalitica do
corpo como lugar de inscricdo das experiéncias inaugurais do sujeito. De
acordo com Sigmund Freud (2016), o corpo ndo é concebido como mero
organismo bioldgico, mas como superficie marcada pela sexualidade e pela
relagdo com o outro. A corporeidade, nesse sentido, antecede a simbolizacdo
plena, carregando marcas que organizam modos de existir, sentir e se vincular,
0 que permite compreender a experiéncia de Kehinde como efeito de
inscricGes corporais produzidas por um regime de violéncia colonial.

A distingdo revela-se particularmente produtiva para a andlise literaria,
pois permite compreender que, em Um defeito de cor, a violéncia colonial nao
incide apenas sobre um corpo fisico objetificado, mas produz uma
corporeidade especifica, marcada pela submissdo, pela expropriacio do
consentimento e pela negacdo sistematica de direitos. A sexualidade, nesse
contexto, ndo se organiza como campo da intimidade ou do desejo, mas como
extensdo do poder senhorial, convertendo o corpo da mulher negra em corpo
disponivel, cuja violagdo ndo constitui excecdo, mas pratica reiterada de

dominacgdo.
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A leitura proposta neste capitulo articula Literatura, estudos de
género e contribuicbes da psicanalise, tomando como eixo analitico a no¢do
de corpo educado, formulada por Guacira Lopes Louro (2000), que aponta
a necessidade de compreensdao dos modos pelos quais praticas, discursos e
normas ensinam formas especificas de existir, desejar e ocupar lugares
sociais. Em didlogo com as reflexGes de bell hooks (2018), que compreende
0 sexismo como elemento estruturante da ordem escravocrata e
indissocidvel do racismo, considera-se que o corpo da mulher negra foi
historicamente produzido como corpo violavel e destituido de direitos. Este
fato articula-se a concepc¢do foucaultiana de biopoder (Foucault, 1999),
segundo a qual o poder moderno passa a gerir a vida por meio da
administracdo dos corpos e das populagbes, permitindo compreender a
escraviza¢gdo como um regime biopolitico racializado. E nesse horizonte

tedrico que se insere a leitura de Um defeito de cor.

A PEDAGOGIA DA SEXUALIDADE E A MATERNIDADE NA
CORPOREIDADE DA MULHER NEGRA ESCRAVIZADA

No romance, a corporeidade de Kehinde constitui o eixo organizador da
experiéncia narrada, funcionando como fio condutor para a compreens3o da
protagonista, na medida em que é por meio do corpo que se tornam legiveis
as multiplas formas de violéncia do periodo escravocrata. A trajetdria da

personagem ¢é construida a partir de sucessivas experiéncias corporais: o corpo
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infantil, o corpo duplo enquanto irma gémea, o corpo em transito no navio
negreiro, o corpo escravizado, o corpo violentado sexualmente e,
posteriormente, o corpo materno, fazendo da corporeidade um principio
estruturante da subjetividade e da prdpria organizacdo formal do romance.

E nesse corpo, particularmente no corpo materno, que este texto
concentra seu olhar analitico. A maternidade narrada em Um defeito de cor
ndo se configura como destino natural do feminino, mas como resultado
histérico de uma educag¢do violenta do corpo feminino negro, forjada no
interior do sistema escravocrata, atravessada pelo racismo, pelo sexismo e
pela violéncia colonial. A maternidade emerge, assim, como efeito de uma
ordem que transforma a capacidade de concepcdo da mulher negra em
instrumento de reproducdo social e de manuteng¢do da dominacdo.

Na trama, o corpo feminino negro ndo se apresenta como elemento
acessorio da narrativa, mas como territério no qual se inscrevem as relagdes
de poder que estruturam a ordem escravocrata. No corpo de Kehinde,
sexualidade e maternidade articulam-se como dimensGes indissocidveis de
uma pedagogia da sexualidade forjada no interior da violéncia colonial. Pensar
o corpo da personagem de maneira pedagdgica implica compreendé-lo a partir
da noc¢do de corpo educado, conforme formulada por Guacira Lopes Louro
(2000), segundo a qual o corpo ndo nasce pronto nem neutro, mas é resultado
de um processo difuso, continuo e socialmente distribuido, que extrapola os

limites das instituicdes formais de ensino. A educacdo do corpo opera por meio
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de praticas reiteradas que ensinam gestos, posturas, siléncios e modos de
existir, estendendo-se aos diversos contextos sociais nos quais o sujeito se
insere. No caso de Kehinde, esse processo de formacgdo corporal é atravessado
por um regime sistematico de domesticacdo, cuja instancia formadora é o
préprio sistema escravocrata, mostrando que a educacdao do corpo se d3,
desde o inicio, pela coergdo, pela vigilancia e pela violéncia (Louro, 2000).

Essa leitura de domesticacdo encontra ressonancia nas reflexdes de bell
hooks (2018), ao analisar a travessia atlantica como momento inaugural de um
processo de doutrinacdo violenta dos corpos africanos. No romance, a
travessia ndo se apresenta apenas como deslocamento geografico, mas como
experiéncia fundadora de uma corporeidade marcada pela ruptura com a
identidade anterior. E nesse espaco limiar que o corpo comega a ser educado
pela coercdo, pelo confinamento, pela fome, pelos acgoites e pela convivéncia
continua com a morte, instaurando uma aprendizagem for¢ada da submissdo
como estratégia de sobrevivéncia. Ainda segundo bell hooks (2018), a
passagem pelo navio negreiro produzia uma vulnerabilidade extrema, na qual
o corpo africano era submetido a violéncia reiterada como forma de

dominacado.

As mulheres eram agoitadas com violéncia se chorassem.
Despiam-nas e espancavam-nas por todo o corpo. Ruth e Jacob
Weldon, um casal africano que viveu os horrores da passagem
atlantica, viram “mulheres com bebés ao peito serem vilmente
marcadas e desfiguradas, até parecer que os préprios céus
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castigavam seus infernais algozes com a ruina que tanto
merecia”. Depois de marcados, os escravos eram todos
despidos. A nudez da africana era uma lembranga permanente
da sua vulnerabilidade. A violagdo era um método de tortura
comum a que 0s negreiros recorriam para subjugarem as negras
obstinadas. [...] As experiéncias traumaticas de africanas e
africanos a bordo dos navios negreiros foram apenas as
primeiras etapas de um processo de doutrinacdo que iria
transformar o ser humano africano livre num escravo. (Hooks,
2018, p. 43)

No romance, essa doutrinagdo inicial reverbera diretamente na
experiéncia corporal de Kehinde. A travessia inaugura uma relagdo com o
proprio corpo marcada pela perda da autonomia e pela submissdo
compreendida pela violéncia, inscrevendo-se tanto na materialidade corporal
guanto na dimensdo subjetiva da experiéncia. A formagdo do corpo
escravizado, iniciada no pordo do navio, projeta-se ao longo de toda a
narrativa, constituindo uma corporeidade negra atravessada pela coercao,
pela vigilancia e pela adaptagdo compulséria as exigéncias do regime
escravocrata.

O corpo da personagem emerge, desse modo, como resultado de um
aprendizado violento que organiza siléncios e modos de (re)existir. A
corporeidade de Kehinde ¢é forjada por praticas de coergdo e vigilancia que
atravessam a narrativa da escravizagao, produzindo um corpo educado para
obedecer e sobreviver em um regime que lhe retira progressivamente o

reconhecimento de si enquanto sujeito.
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Ao chegar ao Brasil, Kehinde traz consigo as marcas da violéncia fisica e
psicolégica vivenciada na travessia atlantica. A perda da irmda gémea,
compreendida como parte constitutiva de si, da avd, figura que simboliza o
cuidado e areferéncia materna apds a morte de sua mae, assim como a ruptura
com a terra africana, compdem uma experiéncia de destituicdo que antecede
sua insercdao definitiva na condicdo de escravizada. Nesse contexto, a
personagem enfrenta uma nova forma de violéncia: a imposicao de outra
identidade. A mudang¢a de nome, passando a ser chamada Luisa Mahin, ndo se
configura como simples substituicdo nominativa, mas como gesto simbdlico de
apagamento e reinscri¢cdo colonial do corpo.

E nesse momento que se consolida a formacdo do corpo educado, nos
termos de Guacira Lopes Louro (2000), trata-se de um corpo privado de suas
referéncias originarias e progressivamente reconfigurado por praticas de
dominag¢do que ensinam a obedecer, calar e ajustar-se as exigéncias do regime
escravocrata. A nomeacgdo imposta marca a violéncia colonial na corporeidade
de Kehinde, revelando que a educa¢do do corpo opera também pela perda,
pela ruptura e pela reinvencdo forcada de si.

O sistema escravocrata instaurado no romance configura-se como uma
leitura critica do regime colonial brasileiro, que pode ser compreendido ndo
apenas como estrutura econdmica ou ordenamento juridico, mas como um
dispositivo de poder que atua diretamente sobre os corpos negros e sobre a

gestdo de suas vidas. Nesse sentido, a reflexdo de Michel Foucault (1999),
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desenvolvida no capitulo Direito de morte e poder sobre a vida, oferece
ferramentas conceituais fundamentais para pensar as formas de dominacdo
gue atravessam o romance, ainda que formuladas a partir da modernidade
europeia.

Ao analisar a emergéncia do biopoder, Michel Foucault (1999)
demonstra como o poder passa a investir diretamente sobre os corpos e sobre
a vida, regulando a sexualidade e a reproducdo como estratégias centrais de
controle das populagdes. No contexto narrado no romance, esse investimento
assume contornos profundamente racializados: o corpo negro ndo é
simplesmente eliminado, mas mantido vivo em funcdo de sua utilidade
produtiva e reprodutiva. Trata-se de uma vida administrada, controlada e
explorada, cuja preservagdao nao implica reconhecimento juridico ousimbdlico,
mas obediéncia forgada as exigéncias do sistema colonial.

No romance, essa ldgica biopolitica se manifesta por meio da coergdo
cotidiana, da disciplina do trabalho e, de modo particularmente violento, da
apropriacdo da sexualidade feminina negra, entendida sobretudo como
capacidade reprodutiva. A sexualidade n3dao se apresenta como dimensao
intima ou privada, mas como parte integrante do conjunto de praticas por
meio das quais o poder administra a vida e assegura a manutenc¢do da ordem
escravocrata. A violéncia fisica e sexual, longe de se opor ao biopoder, constitui
uma de suas engrenagens centrais, operando como técnica de

disciplinamento, controle e reproducgdo social.
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Essa ldgica biopolitica se manifesta por meio da coercao cotidiana, da
disciplina do trabalho e, de modo particularmente violento, da apropriacdo da
sexualidade feminina negra, entendida sobretudo como capacidade
reprodutiva. A sexualidade ndo se apresenta como dimensdo intima ou
privada, mas como parte integrante do conjunto de prdticas por meio das quais
o poder administra a vida e assegura a manutencdo da ordem escravocrata. A
violéncia fisica e sexual, longe de se opor ao biopoder, constitui uma de suas
engrenagens centrais, operando como técnica de disciplinamento, controle e
reproducdo social.

E nesse horizonte que a maternidade da mulher negra se inscreve no
romance, ndo como experiéncia protegida da vida, mas como efeito direto de
um regime que governa os corpos e suas possibilidades de existéncia. O corpo
feminino negro é mantido vivo para gerar outros corpos escravizados, de modo
que a gestagdo se converte em instrumento de reprodugao econdmica e social.
A maternidade, longe de funcionar como abrigo ou reparagdao da violéncia
sofrida, intensifica a vulnerabilidade do corpo materno e aponta para a
negacado sistematica do direito de maternar.

Ao transformar Kehinde em narradora de sua prépria experiéncia, a
autora faz do romance um instrumento de denuncia da histdria silenciada
pelos registros oficiais. A personagem expGe, a partir de uma voz feminina
negra historicamente situada e potente, as engrenagens do sistema

escravocrata, reinscrevendo a violéncia colonial no campo da memdria e da
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linguagem. Nesse gesto narrativo, o biopoder deixa de operar apenas como
regime invisivel de administracdo da vida e passa a ser nomeado, tensionado e
confrontado pela escrita.

Nesse sentido, Michel Foucault (1999) permite compreender como o
poder moderno investe sobre o sexo, convertendo-o em instrumento de
regulacdo da vida. No regime escravocrata, esse investimento recai de modo
particular sobre o corpo feminino negro, cuja sexualidade é apropriada como
recurso econdmico e politico. A violéncia sexual integra, assim, as praticas de
administracdo colonial dos corpos que sustentam a ordem escravocrata.

E a partir dessa légica que a maternidade da mulher negra se inscreve
no romance, o corpo feminino negro é mantido vivo para gerar outros corpos
escravizados, assegurando a continuidade da ordem colonial, de modo que a
gestacdo se converte em instrumento de reprodugdo social e econdémica. A
experiéncia de Kehinde se constrdi nesse campo de vigilancia continua e de
violéncia reiterada. Seu corpo é submetido ao trabalho compulsério, a
sexualidade atravessada pela violéncia sexual e a maternidade compulsdria de
seu primeiro filho, Banjokd, concebido enquanto resultado de estupro,
inscrevendo a maternidade no interior da pedagogia violenta que reorganiza a
experiéncia da escravizagdo.

E nesse cendrio de vigilancia e coercdo que a violéncia sexual sofrida por
Kehinde se inscreve como um dos momentos mais contundentes do romance.

A cena do estupro ndo surge como ruptura inesperada da narrativa, mas como
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desdobramento brutal de uma ordem que ja havia ensinado ao corpo feminino
negro sua condicdo de disponibilidade. Ela se impde como continuidade de
uma pedagogia da sexualidade que atravessa todo o sistema escravocrata.

No universo do romance, o estupro ndo se apresenta como excegdo ou
desvio, mas como pratica estruturalmente autorizada por um regime que
expropria das mulheres negras a possibilidade do consentimento. Como
analisa bell hooks (2018), a condicdo da mulher negra escravizada implicava a
negacao radical de sua autonomia corporal, uma vez que seu corpo ndo era
reconhecido como capaz de desejar, escolher ou recusar. A sexualidade, nesse
contexto, deixa de pertencer a mulher negra e passa a integrar o conjunto de
dispositivos de dominacgdo.

Assim, o estupro narrado em Um defeito de cor ndo pode ser
compreendido apenas como violéncia sexual, mas como efeito direto de uma
expropriacdo estrutural do consentimento, seguindo a estrutura social da
época. O corpo feminino negro é produzido como corpo disponivel, cuja
violagdo ndo ameacga a ordem social, mas a reafirma. A violéncia sexual opera
como pratica estruturante da dominac¢do, ensinando, pela dor, a sujeicdo
absoluta e inscrevendo no corpo de Kehinde uma aprendizagem violenta que
atravessara sua experiéncia de maternidade e sua relagdo com a prépria vida.

Do ponto de vista da corporeidade, essa violéncia ndo se limita ao
impacto sobre o corpo fisico, mas reorganiza profundamente o modo como

Kehinde passa a existir no mundo. A experiéncia rompe a continuidade da
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relacio consigo mesma. Como argumenta Judith Butler (2019), a
vulnerabilidade dos corpos ndao constitui uma condicdo natural, mas é
produzida politicamente por regimes que decidem quais vidas merecem
protecdo e quais podem ser expostas a violéncia.

A violéncia sexual sofrida por Kehinde é narrada no romance por meio
de uma linguagem que articula dor fisica, ruptura subjetiva e suspensdo do
tempo vivido. Em uma das passagens mais contundentes do romance, o
estupro é descrito como experiéncia limitrofe entre a vida e a morte, na qual o
corpo permanece submetido a violéncia, enquanto o desejo de aniquilagdo
atravessa a consciéncia. E é através da carne que vem o suportar do peso da

agressdo, a narradora deseja desaparecer, romper com a prépria existéncia.

Eu queria morrer, mas continuava mais viva que nunca,
sentindo a dor do corte na boca, o peso do corpo do sinh6 José
Carlos sobre o meu e os movimentos do membro dele dentro da
minha racha, que mais pareciam chibatadas. Eu queria morrer e
sair sorrindo, dangando e cantando, como minha mae tinha
feito [...]. De todo o resto que aconteceu depois, s6 tomei
consciéncia quatro ou cinco meses mais tarde, quando meu
filho comegou a mexer dentro da minha barriga. Foi sé na hora
em que ele se mexeu que entendi que estava viva e queria
continuar viva. Se ndo por mim, pelo menos por ele, a quem
imediatamente comecei a chamar de Banjoké, ‘sente-se e fique
comigo’, para prevenir caso fosse um abiku, como eu j3i
pressentia (Gongalves, 2006, p. 171-173).
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A narracdo mostra que a violéncia ndo se encerra no momento do
estupro, mas se prolonga como apagamento temporario da experiéncia
consciente. O tempo subjetivo é interrompido, e a narradora so recupera a
percepcdo de si meses depois, quando o corpo volta a falar por meio dos
movimentos do filho em seu ventre, fazendo da corporeidade o primeiro lugar
de inscricdo da violéncia colonial.

Na psicandlise, essa dissociacdo entre corpo e consciéncia pode ser
compreendida como o efeito de um excesso que ultrapassa a capacidade
imediata de simbolizagdo. Para Sigmund Freud (2010), determinadas
experiéncias produzem uma ruptura na possibilidade de elaboracgdo psiquica,
inscrevendo-se inicialmente no corpo antes de se tornar passivel de narragdo.
O corpo antecede a palavra eimpde a subjetividade um reconhecimento tardio
daquilo que foi vivido, o que, no romance, se manifesta na suspensdo da
consciéncia e no retorno da experiéncia por meio da gestacio. E a partir desse
retorno do corpo a consciéncia que a nomeagdo de Banjokd assume papel
decisivo na narrativa. Quando Kehinde percebe os movimentos do seu filho no
ventre, ndo se trata apenas do reconhecimento de que permanece viva, mas
da tentativa de inscrever simbolicamente uma experiéncia que, até entdo,
havia sido apenas suportada pelo corpo. A palavra surge de modo tardio, como
resposta possivel a uma violéncia que excedeu a capacidade imediata de

elaboracgdo psiquica.
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Nomear o filho constitui, assim, um gesto inaugural de simbolizacao,
ainda que precaria, diante de uma experiéncia marcada pelo excesso. No
romance, a nomeacdo de Banjokdé ndo apaga a violéncia do estupro, nem
restitui o controle sobre o proprio corpo, mas opera como esforco de conferir
sentido e permanéncia a vida que se forma, instaurando um vinculo materno
atravessado, desde sua origem, pela dor, pelo medo da perda e pela
necessidade de sobrevivéncia. Esse gesto mostra que a maternidade de
Kehinde ndo nasce como escolha ou realizagdo, mas como tentativa de
reorganizar simbolicamente uma corporeidade marcada pela violéncia. A
relagdo materna se constitui no interior de uma experiéncia em que gerar vida
significa, simultaneamente, resistir e permanecer exposta a ldgica da
dominacdo colonial.

Na cena narrada do estupro, a violéncia extrema produz uma cisdao
profunda entre corpo e subjetividade, tornando visivel uma corporeidade
atravessada pela puni¢do e pela invasdo. Como observa Frantz Fanon (2025), a
experiéncia colonial inscreve-se diretamente na carne, atingindo o corpo antes
mesmo de qualquer possibilidade de elaboragdo simbdlica. O corpo violentado
de Kehinde permanece presente, sentindo a dor, o peso e a invasdo, enquanto
a consciéncia deseja a morte como tentativa de interromper o sofrimento. A
metdfora que aproxima a penetracdo forgada das chibatadas reinscreve o

estupro na mesma ldgica punitiva que organiza o sistema escravocrata,
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provando que, para o corpo feminino negro, a sexualidade ndo se distingue da
violéncia disciplinar, mas constitui uma de suas expressdes mais brutais.

A temporalidade da narrativa reforca essa leitura da violéncia como
experiéncia que desorganiza o tempo vivido. O estupro produz um
apagamento da consciéncia que sé se rompe meses depois, quando a
percepcdo dos movimentos do feto devolve a narradora a nog¢do de estar viva.
A maternidade ndo surge como acontecimento inaugural ou escolha subjetiva,
mas como reconhecimento tardio da sobrevivéncia do corpo. E apenas quando
o filho se move, no ventre que Kehinde, que ela compreende sua permanéncia
na vida e decide continuar vivendo, deslocando o sentido da existéncia do
proprio corpo ferido para a vida que nela se forma.

Dessa maneira, a maternidade se inscreve diretamente como efeito da
violéncia sexual e da expropriacao do consentimento. Como analisa bell hooks
(2018), a mulher negra escravizada ndo dispunha do direito de desejar,
escolher ou recusar, uma vez que seu corpo era apropriado como objeto sexual
e reprodutivo. A concepc¢do de Banjok6 ndo resulta de um gesto de vontade,
mas da imposi¢cdo de um regime que transforma o corpo violentado em corpo
gestante, reinscrevendo a maternidade no interior da légica biopolitica que
sustenta o sistema escravocrata.

A psicandlise permite ainda langar luz sobre essa maternidade como
efeito de uma sexualidade imposta. Conforme prop&e Jean Laplanche (1992),

a sexualidade se constitui a partir de mensagens enigmaticas provenientes do
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Outro, que atravessam o corpo sem possibilidade de recusa e acontecem antes
de qualquer escolha consciente. No contexto colonial, o corpo feminino negro
é violentamente atravessado por essa imposicdo, ndo como um gesto
subjetivo, mas enquanto resultado da captura de seu corpo por um regime de
dominac¢do que transforma a violéncia sexual em destino reprodutivo.

A nomeacdo imediata do filho Banjok6, acompanhada do apelo para que
ele permanega vivo “sente-se e fique comigo” (Gongalves, 2006, p.173), revela
uma maternidade atravessada pelo medo da perda e pela precariedade do
vinculo. Nomear, nesse contexto, ndo constitui celebracdo da vida, mas
tentativa de sustentar a permanéncia em um mundo que ensina por meio da
dor e da violéncia. O temor de que o filho seja um abiku (termo ioruba
associado a ideia de nascimento marcado pela morte) inscreve a maternidade
no horizonte da perda antecipada, indicando que gerar ndo implica a garantia
do vinculo, mas a convivéncia constante com a ameaga de ruptura.

Esse medo nao se configura como afeto individual de Kehinde, mas
como efeito historico da condicdo da mulher negra escravizada, cuja
maternidade ndo era reconhecida nem protegida. Como discute bell hooks
(2018), a ordem escravocrata ndo apenas violava o corpo feminino negro, mas
organizava juridicamente sua reproducdo, de modo que a maternidade se
tornava atravessada pela ldgica da propriedade e da expropriagdo, pela
possibilidade da morte precoce, ou pela apropriagao do filho pelo sistema

colonial.
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Apds o nascimento de Banjokd, Kehinde vivencia uma nova forma de
violéncia, agorainscrita no afastamento progressivo do filho. No romance, esse
movimento é mediado por outra personagem feminina, a sinha Ana Felipa
Dusseldorf Albuquerque de Almeida Carvalho Gama. Marcada pela frustragao
decorrente de sucessivos abortos e pela impossibilidade de gerar filhos, a sinha
passa a ver no filho da escrava a possibilidade de realizar uma maternidade
negada. Esse desejo, contudo, ndo se manifesta como cuidado, mas como
apropriagao do vinculo materno da mulher negra, reiterando que, no interior
do sistema escravocrata, até mesmo a relagao entre mae e filho permanece
submetida a ldgica da expropriacdo.

A narrativa aponta esse processo de expropriagdo por meio de gestos
cotidianos, aparentemente sutis, mas profundamente violentos. A
aproximacdo da sinhd em relacdo a Banjoké ocorre sob o pretexto da
organiza¢do do trabalho doméstico, afastando progressivamente a crianga da
mae e deslocando, pouco a pouco, o cuidado materno para o espago senhorial.
A violéncia ndo se anuncia de forma abrupta, mas se infiltra na rotina e nas
pequenas interdi¢Ges, revelando como a dominac¢do colonial opera também
no plano do ordinario. Para Grada Kilomba (2019), a violéncia colonial se
prolonga para além do ato fisico, operando como regime de desautorizacao
simbdlica: ndo basta violar o corpo, é preciso sequestrar os lagos, silenciar a
legitimidade da maternidade negra e deslocar a mulher do lugar de sujeito do

cuidado.
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Depois, com a justificativa de que ele poderia atrapalhar nosso
servico, comecou a pedir a Antbnia que o levasse para o quarto
dela, onde fechava a porta e dizia que precisava descansar, que
nao queria ser incomodada. Esquecendo-se disso, a Antbnia
uma vez entrou no quarto e a viu sentada na poltrona com ele
no colo. A poltrona ficava de costas para a porta, mas ela teve
quase certeza de que sinha estava tentando dar o peito a ele,
que resmungava baixinho e se calava quando ela comecgava a
cantar (Gongalves, 2006, p. 191).

A tentativa de amamentar o filho de Kehinde explicita o grau de violéncia
simbdlica implicado na experiéncia materna da mulher negra escravizada. Ao
ocupar o lugar do cuidado e da nutricdo, a sinha ndo apenas se aproxima do
corpo da crianca, mas apaga a maternidade da mae negra, reinscrevendo a
I6gica colonial segundo a qual os filhos das escravas ndao lhes pertenciam. O
gesto de tomar o menino nos bracos e oferecer-lhe o seio ndo se configura
como cuidado, mas como apropriagdo do vinculo, reiterando que, no interior
da ordem escravocrata, a maternidade da mulher negra é sempre passivel de
ser deslocada, negada ou confiscada.

Como forma de consolidar essa apropriacao, Kehinde é enviada para
trabalhar com uma familia inglesa, sendo afastada definitivamente do convivio
com o filho. A maternidade ndo é interrompida pela morte, mas por uma
violéncia sistematica que retira da mulher negra o direito de permanecer com

o proprio filho, agora criado pela esposa do homem que a violentou. A
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separacao inaugura uma perda que nao encontra reconhecimento, pois nao é
legitimada como luto, mas naturalizada como parte do funcionamento
cotidiano da escravidao.

Essa dindmica encontra respaldo no ordenamento juridico do periodo
escravocrata. Como destaca bell hooks (2018, p. 41), “os descendentes de
qualquer escrava negra, independente da raga do parceiro, seriam escravos a
luz da lei, logo, propriedade do dono da escrava”. O dispositivo juridico elucida
o carater estrutural da maternidade forgada: gerar filhos significava ampliar o
patriménio do senhor, ndo constituir uma familia nem exercer o cuidado
materno. A capacidade de concepgdo da mulher negra é apropriada como
recurso econOmico e politico, enquanto sua maternidade permanece
destituida de reconhecimento simbélico.

O romance constrdi a maternidade de Banjoké como nucleo inaugural
de uma aprendizagem violenta do feminino. O corpo de Kehinde aprende aser
mae no mesmo movimento em que aprende a ndo possuir o préprio corpo nem
o préprio filho, integra a engrenagem de um sistema que produz vida a partir
da expropriacdo absoluta. Banjokd ndo é apenas o primeiro filho da
personagem, mas o marco narrativo de uma maternidade fundada na negacao
do direito materno, cuja experiéncia inaugural organiza as perdas, os siléncios
e os vinculos posteriores.

O siléncio que atravessa a experiéncia de Kehinde apds a separagdo de

Banjokd ndo se configura como auséncia de narrativa, mas como efeito direto
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da violéncia colonial sobre o corpo feminino negro. Para Grada Kilomba (2019),
o colonialismo ndo produz apenas corpos violentados, mas também regimes
de silenciamento que operam pela negac¢do da escuta, da legitimidade da dor
e da possibilidade de enunciag¢do. O corpo negro torna-se, assim, o primeiro e,
muitas vezes, o Unico lugar possivel de inscricdo da experiéncia, funcionando
como arquivo de uma memdria que ndao encontra reconhecimento simbdlico
imediato.

Nesse sentido, o siléncio que marca o estupro, a gestacdo e a perda do
filho ndo devem ser lidas como falha narrativa, mas como sintoma de uma
violéncia que excede a linguagem. A corporeidade antecede a palavra, o corpo
sente, sofre e sobrevive antes que a experiéncia possa ser narrada. A ordem
escravocrata produz, desse modo, ndo apenas corpos disponiveis a violagao,
mas sujeitos historicamente interditados, proibidos de falar sobre essa
violagdo. O ndo-dito emerge, portanto, como consequéncia de uma ordem que
naturaliza a violéncia e desautoriza a fala da mulher negra.

Ao reinscrever essa experiéncia na narragdo em primeira pessoa, o
romance tensiona esse regime de silenciamento. Kehinde fala a partir de um
corpo que foi educado para calar, deslocando a corporeidade do lugar de
objeto colonial para o de sujeito que enuncia. A narrativa ndo elimina o
siléncio, mas o incorpora como marca formal, mostrando que as experiéncias

sO podem ser ditas de modo fragmentado, atravessado e tardio. O corpo, nesse
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processo, permanece como mediador entre a violéncia sofrida e a
possibilidade de elaboragdo narrativa.

Essa pedagogia inicial da maternidade, fundada na violéncia sexual e na
expropriagdo do consentimento, ndo se encerra com o nascimento de Banjokd,
mas reaparece, sob diferentes configuragdes, nas experiéncias maternas
posteriores de Kehinde. Cada filho reinscreve, de maneira singular, a relagao
entre corpo, perda e maternidade, mostrando que o aprendizado da
maternidade ndo se constitui como percurso estavel, mas como experiéncia
continuamente atravessada pela precariedade do vinculo e pela ameaga da
separagao.

Assim, o romance revela que a maternidade da mulher negra
escravizada ndo pode ser compreendida como espagco de protecdo ou
continuidade afetiva, mas como territério marcado pela instabilidade
produzida pela ordem colonial. Gerar vida ndo interrompe a violéncia, inscreve
o corpo materno em novas formas de vulnerabilidade, nas quais amar implica
aprender a perder.

Ao transformar essa experiéncia em narrativa, Um defeito de cor
desloca o siléncio imposto pela escravizagdo para o campo da memdria e
da linguagem. A voz de Kehinde ndo restitui aquilo que foi perdido, mas
torna legivel a estrutura histdrica que produziu essas perdas, convertendo
a corporeidade violentada em testemunho e elaboragdo. A Literatura, nesse

movimento, ndo repara a violéncia, mas impede seu apagamento, fazendo
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do corpo narrado um espaco de resisténcia simbodlica e de inscricio

historica.

CONSIDERACOES

Ao narrar a experiéncia da escravizacdo a partir da corporeidade de
Kehinde, o romance desloca a histdria para o interior de um corpo formado
pela violéncia, e que, na escrita, resiste a ser completamente silenciado.
Sexualidade e maternidade n3ao aparecem como expressdes naturais do
feminino, mas como experiéncias produzidas por uma pedagogia colonial que
administra a vida ao retirar das mulheres negras o direito de consentir, ao
apropriar-se de sua capacidade reprodutiva e ao negar-lhes o direito de
maternar.

A analise mostra que a violéncia colonial ndo se limita aos atos diretos
de coercdo, mas continua na ruptura dos vinculos, na naturalizacdo das perdas
e na negacao do sofrimento. A maternidade de Kehinde expressa de forma
exemplar essa logica: iniciada pelo estupro e marcada pela separac¢ao do filho,
gerar vida ndo significa protecdo, mas permanéncia em um cenario de
instabilidade e perda.

Do ponto de vista da corporeidade, o romance mostra que a experiéncia
colonial se inscreve antes no corpo do que na palavra. O siléncio, o
apagamento temporario da consciéncia e o retorno tardio da experiéncia
indicam que certas violéncias excedem a simbolizacdo imediata. Ainda assim,
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ao narrar em primeira pessoa, Kehinde desloca o corpo educado para calar em
corpo que enuncia, reinscrevendo na linguagem o que foi historicamente
interditado.

Nesse sentido, Um defeito de cor reafirma a Literatura como espago
critico de articulagdo entre histéria, género e subjetividade. Ao tornar
visivel a pedagogia da sexualidade que sustentou a escravizacdo, o romance
tensiona herancgas coloniais ainda operantes. A narrativa ndo oferece
repara¢dao, mas insiste na necessidade de dizer, ainda que tardiamente,
aquilo que o corpo foi obrigado a suportar em siléncio.

Como implicagGes para a Educagdo Profissional e Tecnoldgica, o
estudo aponta para o potencial de praticas que integrem ensino de lingua
inglesa, musica e tecnologias digitais emergentes, contribuindo para a
formacado linguistica e para o desenvolvimento de competéncias criticas
necessarias a atuagao dos estudantes em contextos marcados pela cultura
digital. Reconhecem-se, contudo, as limita¢gdes do estudo, por se tratar de
uma experiéncia localizada, indicando a necessidade de investiga¢cGes

futuras em outros contextos e niveis de ensino.
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“MINHA COR DE PELE E MUITO BONITA”: UMA SEQUENCIA
PEDAGOGICA A PARTIR DA OBRA “AMORAS” DE EMICIDA

Amanda Fonseca da Silva
Ana Luiza Nascente Borges
Thais Regina de Carvalho

INTRODUCAO

A proposta integra o PIBID, desenvolvido pela Faculdade de Educacdo
da Universidade Federal de Goids (UFG) por licenciandos do curso de
Pedagogia, com foco na valorizagdao das africanidades e das influéncias afro-
brasileiras na formac¢do cultural do Brasil. A tematica fundamenta-se na
promocdo do reconhecimento da diversidade cultural e esta alinhada a Lei
n2 10.639/2003, que estabelece a obrigatoriedade do ensino da Histéria e
Cultura Afro-Brasileira na educacdo basica. As ag¢les foram planejadas de
forma colaborativa por duplas de bolsistas, por meio de propostas
interdisciplinares voltadas a reflexdo sobre identidade, pertencimento e
contribuicdes africanas na sociedade brasileira.

Como objetivos, o projeto buscou promover praticas educativas
pautadas na inclusdo, no respeito e na valorizacao da diversidade cultural,
estimulando nos estudantes uma compreensdo critica acerca das
influéncias afro-brasileiras. Além disso, pretendeu favorecer a construcdo
de reflexdes sobre identidade e pertencimento, ao mesmo tempo em que

contribuiu para a formac¢do docente dos bolsistas, por meio da vivéncia de
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metodologias ativas e de experiéncias pedagdgicas alinhadas as demandas
contemporaneas da educacdo basica.

A Escola Municipal Alonso Dias Pinheiro, campo de estudo dos
licenciandos, localizada em Goiania (GO), atende aproximadamente 200
estudantes em periodo integral, contemplando turmas da Educac¢do Infantil
ao 52 ano do Ensino Fundamental. A instituicdo possui estrutura fisica
ampla, incluindo quadra de esportes, refeitério, horta compartilhada e
laboratdrio de cultura maker voltado a robodtica e informatica, entre outros
espacgos pedagogicos. As atividades foram desenvolvidas em uma turma do
22 ano do Ensino Fundamental, composta por 28 alunos. A maioria dos
estudantes ja se encontra alfabetizada, demonstrando seguranca na leitura
e na escrita de palavras e pequenos textos, enquanto uma aluna ainda esta
em processo inicial de alfabetizacdo, recebendo acompanhamento mais
préximo da professora. Observa-se também que os alunos apresentam
diferentes niveis de desenvolvimento leitor e escritor, demandando
estratégias pedagogicas diversificadas, especialmente nos momentos de
tutoria (um projeto complementar da instituicio que atende os alunos de
forma individualizada), a fim de garantir o avango das aprendizagens de toda
a turma.

A alfabetizacdo, compreendida como processo inicial de insercdo no
universo da leitura e da escrita, precisa estar articulada a praticas

significativas que dialoguem com a realidade social e cultural dos
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estudantes. Nessa perspectiva, Soares (2004) defende que alfabetizacdo e
letramento sdo processos interdependentes, pois aprender o sistema de
escrita ndo se limita a decodificacdo de palavras, mas envolve o uso social
da leitura e da escrita em situacGes reais de comunicagdo. Assim, quando a
escola promove atividades que relacionam textos, vivéncias culturais e
experiéncias dos alunos, possibilita que a aprendizagem da linguagem
escrita ocorra de maneira contextualizada e significativa, favorecendo a
participagdo ativa dos estudantes em praticas sociais mediadas pela
linguagem.

No campo das relagbes étnico-raciais, a discussdo tedrica enfatiza o
papel da escola como espago fundamental na formagdo identitaria e na
promocgdo da equidade. Conforme aponta Nilma Lino Gomes, a construcdo
da identidade racial das criancas ocorre de maneira dindmica e é fortemente
influenciada pelas experiéncias vividas no ambiente escolar. Gomes (2003)
destaca que praticas pedagdgicas que invisibilizam ou estereotipam grupos
sociais podem impactar negativamente a autoestima dos estudantes,
enquanto propostas que valorizam referéncias culturais afro-brasileiras
contribuem para o reconhecimento positivo das diferencas, o
fortalecimento do pertencimento e o desenvolvimento de uma educagdo
comprometida com a superagdo do racismo.

Complementando essa discussdo, Gongalves e Silva (2008) amplia o

conceito de africanidades brasileiras ao afirmar que ele ndo se restringe a
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manifestacbes culturais visiveis, como culindria ou danca, mas envolve
modos de pensar, viver, produzir conhecimentos e estabelecer relagbes
sociais construidos historicamente pelos povos africanos e seus
descendentes no Brasil. Assim, trabalhar africanidades na escola significa
reconhecer essas contribuicdes como constitutivas da sociedade brasileira.
Ao articular tais referenciais tedricos as praticas pedagogicas desenvolvidas
no PIBID, o projeto busca promover o letramento racial e uma alfabetizacao
culturalmente situada, contribuindo para a formagdo critica dos estudantes

e para a valorizagdo da diversidade no ambiente escolar.

ASPECTOS METODOLOGICOS

O desenvolvimento das regéncias propostas foi fruto de um percurso
metodoldgico, que se iniciou com a observagdao participante no cotidiano
escolar. Esse contato prévio permitiu identificar as dindmicas de interacdo
entre os alunos e a necessidade de fortalecer a autoestima e o respeito as
diferengas. Somado a isso, realizou-se uma andlise documental da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), o Documento Curricular de Goids
(2018) e do Projeto Politico Pedagégico da instituicdo, garantindo que as
atividades estivessem alinhadas as competéncias de repertério cultural e
empatia.

Complementando essa base, o estudo tedrico sobre literatura infantil

afro-brasileira e educacdo para as relagGes étnico-raciais fundamentou a
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escolha das obras, assegurando que o planejamento ndo fosse apenas
recreativo, mas sim uma intervencgdo pedagogica consciente.

A regéncia foi estruturada a partir da leitura de Amoras, de Emicida,
escolhida por sua capacidade de oferecer uma metafora sensivel sobre a
beleza da negritude. A proposta de reescrita em grupo foi desenhada para
que os alunos pudessem se apropriar da narrativa, utilizando seu
vocabuldrio préprio, mas mantendo a esséncia do enredo original. Essa
atividade contribuiu para o desenvolvimento da compreensdo leitora e da
interpreta¢do textual, ao mesmo tempo em que consolidou a mensagem de
orgulho identitario presente no livro. Através dos registros realizados
durante esta etapa, foi possivel observar como a linguagem poética facilitou
a aceitacdo de conceitos complexos sobre ancestralidade e dogura.

Dando continuidade a esse processo, a proxima regéncia buscou
transpor a reflexdao literaria para a experiéncia pessoal dos estudantes. A
transicao foi feita por meio da exibigdo do curta-metragem Hair Love, que
serviu como um elo entre o amor-proprio e os lagos familiares. A escolha
deste recurso audiovisual foi estratégica para sensibilizar a turma antes da
atividade pratica: a confeccdo de um "boneco de si". Ao disponibilizar
materiais diversos para que as criangas se retratem fisicamente, a atividade
fomentou a autoidentificacdo e o reconhecimento de suas singularidades,

como texturas de cabelo e tons de pele.
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Em suma, a integracdo entre essas duas aulas permitiu que os alunos
partissem do olhar sobre o "outro" (o personagem do livro e do video) para
um olhar atento sobre si mesmos e sobre os colegas. A exposi¢do final dos
trabalhos ndo apenas decorou o ambiente, mas validou as identidades ali
representadas. Todo esse processo, desde a elaboracdo do projeto até a
avaliacdo final em roda de conversa, demonstrou que a pratica pedagogica,
guando sustentada por observacdo e teoria, torna-se uma ferramenta
poderosa para a construgdo de um ambiente escolar mais inclusivo e

respeitoso.

ANALISE E DISCUSSAO DE RESULTADOS

Na primeira regéncia, os alunos estavam bastante participativos e,
durante a leitura, faziam intervengdes espontaneas, interrompendo para
comentar partes da histéria e compartilhar suas percepgdes. Demonstraram
interesse pelos elementos visuais da obra, elogiando asilustra¢des coloridas
e expressivas, além de identificarem a presenca de palavras consideradas
por eles como diferentes.

Entre os termos que despertaram maior curiosidade destacaram-se
“orixas”, “Obatald” e “Ald”, o que possibilitou um momento de didlogo e
explicagdo sobre aspectos das religiosidades de matriz africana,
contribuindo para a amplia¢do do repertdrio cultural dos estudantes. Apds

a leitura, foi proposta a atividade de registro, na qual os alunos poderiam

64



escrever ou desenhar aquilo que mais lhes chamou aten¢do ou que
consideraram como principal aprendizagem da histéria.

Batista (2024) aponta que a comunidade escolar, em geral, recebe
bem propostas de literatura afrocentrada, embora ainda haja
guestionamentos de algumas familias sobre temas considerados delicados,
como elementos das religides de matriz africana. Nesse sentido, o trabalho
continuo com a literatura negra ou afro-brasileira mostra-se fundamental
para ampliar o olhar dos estudantes, valorizar a negritude e fortalecer
narrativas contra-hegemonicas, promovendo uma educag¢do mais aberta a
diversidade, aspecto que se evidencia na participacdo e curiosidade dos
alunos durante a atividade proposta.

Nos registros produzidos, a maioria destacou a parte em que a
menina diz: “Papai, que bom que sou pretinha também”, explicando que ela
gostava de sua cor e de seu cabelo. A aluna M.C. se destacou ao escrever:
“Minha cor de pele é muito bonita... eu também sou pretinha como a
amora”, demonstrando identificacdo e sentimento de representatividade
em relacdo a histéria. Outros alunos se interessaram pelas “palavras
dificeis”, referindo-se aos deuses africanos, afirmando que “se pareciam
com o nosso”. O aluno B.A mencionou que desenhou Deus, mas ndo o
coloriu, justificando que, para ele, Deus ndo tem cor. As falas e producGes

evidenciaram o envolvimento da turma e mostraram como a leitura
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Literatura em perspectiva:
teoria, critica e metodologias

possibilitou reflexdes significativas sobre identidade, diversidade cultural e

respeito as diferentes formas de crenga.

Imagem 1 - Registro da aluna J.E

Fonte: Elaborada pelas autoras.
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Literatura em perspectiva:

teoria, critica e metodologias

Imagem 2 - Registro da aluna M.C

Fonte: Elaborada pelas autoras.

O segundo momento de regéncia, iniciou com a exibigdo do curta-
metragem Hair Love, ao qual os alunos assistiram com entusiasmo e
encantamento, demonstrando envolvimento afetivo com a narrativa. O
curta, que aborda temas como amor proprio, pertencimento e aceitacdo da

identidade negra, constituiu-se como um recurso estético e sensivel capaz
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de mobilizar reflexdes iniciais sobre identidade e valorizacdo das
caracteristicas individuais. Nesse sentido, a utilizacdo do audiovisual dialoga
com as discussOes propostas por Costa (2022), ao evidenciar a importancia
de narrativas que favorecam representa¢des positivas e contribuam para o
fortalecimento da autoestima de criangas negras e ndo negras.

Apds a exibicdo, dirigimo-nos ao refeitdrio, previamente organizado
para a realizacdo da atividade pratica. O espaco foi preparado com
diferentes materiais, como panos, recipientes com variados tipos de
macarrao, las coloridas, conjuntos de roupas para os bonecos, além de cola
e tesoura. Em seguida, explicamos que cada estudante deveria representar
a si mesmo por meio de um boneco em papel, utilizando os materiais
disponiveis para construir elementos que expressassem suas caracteristicas
pessoais, como cabelos, roupas e tracos fisicos. A proposta partiu da
vivéncia e da escuta das criangas, incentivando-as a refletirem sobre aquilo
que as torna Unicas dentro do coletivo.

A atividade de criagdo do “boneco de si mesmo” configurou-se como
uma pratica simbdlica de reconhecimento da identidade e valorizagdo das
diferencas, permitindo que cada crianca se percebesse como sujeito
singular em um grupo diverso. O envolvimento dos alunos foi marcado por
criatividade, cuidado e atencdo aos detalhes, resultando em produgdes
significativas. Tal movimento pedagdgico aproxima-se do conceito de

letramento racial discutido por Costa (2022), ao promover experiéncias em
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que o reconhecimento da histdria e da cultura afro-brasileira se integra as
praticas escolares de forma continua e significativa, favorecendo uma
leitura critica do mundo e das relagGes sociais desde os anos iniciais da
escolarizagao.

Imagem 3 - Ambiente preparado para os estudantes
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Imagem 4 - Registro dos alunos

Fonte: Elaborada pelas autoras
Ao finalizar as propostas com a turma do 22 ano, foi possivel verificar
as percepgbes das criangas sobre si, sobre o outro e sobre as diferencas,
evidenciando avancos na valorizacdo da identidade, no respeito a
diversidade e na ampliacdo de seus repertdrios culturais a partir das

experiéncias vivenciadas.
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CONSIDERAGOES

As atividades desenvolvidas ao longo das regéncias evidenciaram o
potencial das praticas pedagodgicas que articulam literatura, recursos
audiovisuais e propostas expressivas na promoc¢do de reflexGes sobre
identidade, pertencimento e valorizacdo da diversidade. A partir da
temdtica das africanidades, foi possivel proporcionar aos estudantes
experiéncias significativas de aprendizagem, nas quais a alfabetizacdo e o
letramento foram trabalhados de forma contextualizada, vinculados as
vivéncias culturais e as discussdes sobre respeito as diferencas. As falas e
produgdes das criancas demonstraram envolvimento, reconhecimento das
proprias caracteristicas e constru¢do de percepgdes positivas e para a
ampliacdo do repertdrio cultural dos alunos.

Além das contribuicdes para os estudantes, a experiéncia também se
mostrou formativa para os bolsistas do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID), ao possibilitar a vivéncia concreta do
planejamento, da mediacdo pedagdgica e da reflexdo sobre a pratica
docente. A atuacdo em sala de aula favoreceu o desenvolvimento de um
olhar mais sensivel as singularidades dos alunos, bem como a compreensao
da importancia de praticas intencionais voltadas a educacdo das relagdes
étnico-raciais desde os anos iniciais da escolarizagao.

Desse modo, o projeto reafirma a relevancia do PIBID como espaco

de articulagdo entre teoria e pratica, contribuindo tanto para a formacdo
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integral dos estudantes da educacdao basica quanto para a construcdao da
identidade profissional dos futuros professores. As experiéncias vivenciadas
demonstram que praticas pedagodgicas fundamentadas na valorizagdo
cultural e no didlogo promovem aprendizagens mais significativas e
colaboram para a construgdo de uma educa¢do mais inclusiva, critica e

socialmente comprometida.
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LITERATURA INFANTIL E DESENVOLVIMENTO SOCIOEMOCIONAL:
POSSIBILIDADES PEDAGOGICAS NA EDUCAGAO INFANTIL E NOS
ANOS INICIAIS

lanne Gabrielle Duarte e Silva
Livia Cristhina Freitas e Souza
Thelma Carvalho de Souza

INTRODUCAO

A educagdo contemporanea enfrenta desafios que ultrapassam a
transmissdo de conteddos académicos. Questdes relacionadas a
convivéncia escolar, a mediacdo de conflitos, ao respeito as diferencas e ao
equilibrio emocional tornaram-se cada vez mais presentes no cotidiano das
instituicdes de ensino. Nesse contexto, torna-se necessario reconhecer que
o processo educativo envolve ndo apenas dimensdes cognitivas, mas
também aspectos sociais e emocionais fundamentais para o
desenvolvimento integral do estudante.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reforca essa perspectiva
ao estabelecer, entre suas competéncias gerais, o desenvolvimento do
autoconhecimento, da empatia, da cooperacdo e da responsabilidade
social. Dessa forma, a escola é convocada a promover praticas pedagdgicas
gue considerem o estudante em sua totalidade, articulando cognicdo,

afetividade e relagbes sociais no processo de aprendizagem.
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Nesse cendrio, a literatura infantil destaca-se como recurso
pedagdgico relevante. Por meio das narrativas, as criangas entram em
contato com diferentes experiéncias, identificam-se com personagens e
refletem sobre sentimentos e relagdes sociais, ampliando seu repertdrio
emocional e desenvolvendo habilidades socioemocionais.

Diante dessas consideragfes, este estudo tem como objetivo analisar
a literatura infantil como estratégia pedagdgica para o desenvolvimento de
habilidades socioemocionais na Educagdao Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Paraisso, o trabalho fundamenta-se em contribui¢es
tedricas de autores como Goleman, Wallon, Vygotsky e Delors, além das
orientagdes da Base Nacional Comum Curricular. A pesquisa foi
desenvolvida por meio de revisdo bibliografica e andlise de obras da

literatura infantil que abordam emocdes e relagbes interpessoais.

METODOLOGIA
A presente pesquisa caracteriza-se como um estudo de abordagem
gualitativa, de natureza exploratdria e descritiva, desenvolvido a partir de
revisdo bibliografica e anadlise documental. Esse percurso metodoldgico foi
escolhido por possibilitar aprofundar conceitos sobre o desenvolvimento
socioemocional infantil e o potencial pedagogico da literatura.
Inicialmente, realizou-se um levantamento bibliografico em obras e

estudos que discutem o desenvolvimento emocional da crianca, bem como
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o papel da escola na formacdo integral do estudante. Nesse processo, foram
considerados autores que abordam a relagdo entre cogni¢do, afetividade e
aprendizagem, como Goleman, Wallon, Vygotsky e Delors, além de
documentos normativos da educa¢do brasileira, especialmente a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC).

Além da revisdo teorica, foi realizada analise documental de trés (3)
obras da literatura infantil selecionadas por seu potencial pedagégico para
o trabalho com emogBes e relagdes interpessoais. Para a sele¢cdo dessas
obras, foram considerados alguns critérios, tais como: adequacdo a faixa
etaria das criancas da Educacdo Infantil e dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, presenca de tematicas relacionadas as emocgdes e asrelagoes
sociais, bem como a possibilidade de utilizacdo pedagégica em atividades
mediadas pelo professor.

Entre os aspectos observados nas obras analisadas, destacam-se a
abordagem de sentimentos como medo, raiva, tristeza, alegria e empatia,
bem como as possibilidades de reflexdo que essas narrativas oferecem as
criangas. A anadlise foi realizada a partir de uma leitura interpretativa das
obras, articulando os elementos presentes nas narrativas com o0s
referenciais tedricos discutidos ao longo da pesquisa.

Desse modo, buscou-se compreender de que maneira a literatura

infantil pode contribuir para o desenvolvimento de habilidades
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socioemocionais no ambiente escolar, evidenciando seu potencial como

recurso pedagogico no processo de formacdo integral das criangas.

DESENVOLVIMENTO SOCIOEMOCIONAL NA INFANCIA

A compreensdo de infancia nem sempre foi concebida da forma
como é entendida atualmente. De acordo com Aries (1978), durante a ldade
Média, a crianca era frequentemente percebida como um “adulto em
miniatura”. Assim que adquiria certa autonomia fisica, passava a participar
das atividades do mundo adulto, sem que suas especificidades fossem
reconhecidas. Ao longo do tempo, entretanto, transformag¢Ges sociais,
culturais e econOGmicas contribuiram para modificar essa percepcdo,
especialmente a partir do século XIX, quando a infancia passou a receber
maior atengdo nas discussdes sociais e educacionais.

Essas mudangas influenciaram diretamente a forma como a
sociedade passou a compreender o papel da educagao no desenvolvimento
infantil. No Brasil, avangos importantes ocorreram nas ultimas décadas com
a criagcdo de legislagbes voltadas a protecdo e ao desenvolvimento da
crianga. Entre esses marcos, destaca-se o Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA — Lei n2 8.069/1990), que estabelece direitos
fundamentais para criangas e adolescentes. Posteriormente, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDB — Lei n? 9.394/1996)

reconheceu a Educacgdo Infantil como a primeira etapa da educac¢ao basica.
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A partir dessas transformacdes, a infancia passou a ser compreendida
como uma etapa essencial do desenvolvimento humano. Mais do que um
periodo bioldgico, trata-se de uma construgdo histérica e social que envolve
experiéncias vividas em diferentes contextos, como a familia, a escola e
outros espacos de convivéncia.

Durante essa fase da vida, a crianca vivencia um intenso processo de
aprendizagem que envolve multiplas dimensdes do desenvolvimento,
incluindo aspectos sociais, cognitivos, motores e emocionais. Entre esses
elementos, o desenvolvimento socioemocional assume papel significativo,
pois estd diretamente relacionado a forma como a crianga compreende
suas emogdes, constroi vinculos e interage com o mundo ao seu redor.

Desde os primeiros momentos de vida, as interacdes estabelecidas
com os cuidadores contribuem para a formacgdo das bases emocionais do
individuo. Nesse sentido, LeDoux (2011) destaca que as emocges
constituem respostas conscientes a estimulos percebidos pelo individuo,
representando a forma como o sujeito toma consciéncia de determinadas
experiéncias. Assim, as emogoes influenciam a maneira como as pessoas
pensam, agem e se relacionam com os outros.

Considerando esse aspecto, torna-se evidente a importancia de
trabalhar o desenvolvimento socioemocional desde os primeiros anos da

infancia. A forma como as emoc¢des sdo vivenciadas nesse periodo pode
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repercutir ao longo da vida, influenciando relagdes sociais, processos de
aprendizagem e a construcdo da identidade.

Daniel Goleman (2011), ao discutir o conceito de inteligéncia
emocional, destaca que individuos que desenvolvem competéncias
emocionais apresentam maior capacidade de lidar com desafios, manter
relagdes equilibradas e alcancar bem-estar em diferentes contextos da vida.
Segundo o autor:

As pessoas com pratica emocional bem desenvolvida tém mais
probabilidade de se sentirem satisfeitas e de serem eficientes
em suas vidas, dominando os habitos mentais que fomentam
sua produtividade; as que ndo conseguem exercer nenhum
controle sobre sua vida emocional trava batalhas internas que
sabotam a capacidade de concentragdo no trabalho e de lucidez
de pensamento. (Goleman, 2011, p. 66).

Dessa forma, o desenvolvimento emocional na infancia pode ser
compreendido como a capacidade da crianga de reconhecer, compreender
e regular suas proprias emoc¢bes, a0 mesmo tempo em que aprende a
perceber e respeitar os sentimentos das outras pessoas.

Nesse contexto, a inteligéncia emocional envolve diferentes
dimensdes que contribuem para a construcdo das relacdes humanas.
Goleman (2011), a partir de discussGes apresentadas por Vale (2009),
identifica cinco dominios fundamentais para o desenvolvimento dessa
competéncia: conhecer as prdéprias emocgdes, lidar com as emocgdes,

motivar-se, reconhecer as emo¢les nos outros e administrar
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relacionamentos. Essas habilidades atuam de forma integrada no
desenvolvimento humano, influenciando desde o autoconhecimento até a
construcdo das relagdes interpessoais.

A medida que essas competéncias sdo desenvolvidas, as criangas
passam a compreender que outras pessoas também possuem sentimentos,
expectativas e conflitos. Esse processo favorece o desenvolvimento da
empatia e contribui para relagdes sociais mais respeitosas e colaborativas.

Nesse sentido, as habilidades socioemocionais ultrapassam a
dimensao individual das emogdes, pois influenciam diretamente a maneira
como a crianga aprende, se relaciona e constrdi sua visdo de mundo. Para
além do equilibrio afetivo, essas competéncias também contribuem para o
desenvolvimento cognitivo, social e cultural, sendo fundamentais para a
formacado integral do individuo.

Entre os estudiosos que discutem a importancia da afetividade no
desenvolvimento humano, destaca-se Henri Wallon. Em sua teoria da
psicogénese da pessoa completa, o autor defende que o ser humano deve
ser compreendido em sua totalidade, considerando a interacdao entre
aspectos motores, cognitivos e afetivos (Wallon, 1975).

Segundo Wallon, o desenvolvimento humano ocorre a partir da
interacdo entre diferentes campos funcionais, como o movimento, a
afetividade, a inteligéncia e a formagao da pessoa. O movimento representa

uma das primeiras formas de expressdo da vida psiquica, antecedendo
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inclusive o desenvolvimento da linguagem. J4 a afetividade constitui uma
dimensdo central do desenvolvimento, pois esta diretamente relacionada a
forma como o individuo estabelece vinculos e constréi sua identidade.

Para o autor, as emog¢des desempenham papel fundamental na
comunicacdo e na construcdo das relagdes sociais. Por meio delas, a crianca
expressa suas necessidades, desejos e sentimentos, estabelecendo as bases
para processos posteriores de aprendizagem e interagao.

Dessa forma, investir no desenvolvimento socioemocional durante a
infancia significa oferecer as criangas recursos importantes para enfrentar
desafios, compreender suas emocgOes e construir relagdes saudaveis ao
longo da vida. Além disso, essa perspectiva conduz a reflexdo sobre o papel
da escola e das praticas pedagdgicas no fortalecimento dessas
competéncias.

Sob essa otica, o professor assume uma fungdo essencial no processo
de desenvolvimento infantil. Para além da transmissdo de conteldos, sua
atuacdo envolve também a mediacdo das relagdes sociais e a construcdo de
vinculos afetivos no ambiente escolar. A escola, portanto, configura-se
como um espaco privilegiado para o desenvolvimento humano,
contribuindo ndo apenas para a aprendizagem académica, mas também

para a formagdo emocional e social das criancas.
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DESENVOLVIMENTO SOCIOEMOCIONAL NA ESCOLA

Apds a familia, a escola configura-se como um dos principais espagos
de convivéncia social da crianga. E nesse ambiente que ela passa grande
parte de seu tempo e estabelece relagdes constantes com colegas,
professores e outros membros da comunidade escolar. Essas interagbes
tornam a escola um contexto privilegiado para o desenvolvimento de
habilidades sociais, cognitivas e emocionais, fundamentais para a formagao
integral do individuo.

Nesse sentido, a escola ndo se limita ao ensino de conteudos
académicos. Ela também desempenha papel relevante na formagdo das
competéncias necessarias para a convivéncia em sociedade, como o
respeito as diferencas, o didlogo, a cooperacdo e a empatia. Grande parte
do desenvolvimento socioemocional da crianca ocorre justamente nas
experiéncias vividas no ambiente escolar.

A teoria  histdrico-cultural de Lev Vygotsky  contribui
significativamente para compreender esse processo. Para o autor, o
desenvolvimento humano ocorre por meio das interagdes sociais mediadas
pela cultura e pela linguagem. Assim, o funcionamento psicolégico do
individuo ndo pode ser compreendido de forma isolada, pois esta
diretamente relacionado ao contexto social em que se encontra inserido.

De acordo com Vygotsky (2010), o ser humano constitui-se nas

relagbes que estabelece com o outro e com o meio cultural. Nesse sentido,
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o desenvolvimento das fungbes psicoldgicas superiores ocorre por meio da
mediacdo social, ou seja, por meio das intera¢des que o individuo
estabelece ao longo de sua trajetéria de vida. Como afirma o autor, o
homem é essencialmente um ser social e, sem a convivéncia com a
sociedade, ndo desenvolveria as caracteristicas que resultam do processo
histérico da humanidade.

Essa perspectiva evidencia que o desenvolvimento emocional
também se constrdi nas relagdes sociais. As experiéncias compartilhadas no
ambiente escolar contribuem para que as criangas aprendam a reconhecer
emocoes, lidar com conflitos e compreender diferentes pontos de vista.

Barros et al. (2021) destacam que, nos estudos de Vygotsky, a
afetividade ndo pode ser dissociada dos processos cognitivos. Para o autor,
razdo e emoc¢do fazem parte de um mesmo processo de desenvolvimento
humano, sendo construidas a partir das experiéncias culturais e sociais
vivenciadas pelos individuos.

Com base nessa compreensdo, torna-se possivel afirmar que a escola
representa um espac¢o fundamental para o desenvolvimento
socioemocional das criangas. Além do ambiente familiar, é na escola que
elas ampliam suas experiéncias de socializacdo, aprendendo a conviver com
diferentes realidades, valores e formas de expressao.

Nessa mesma perspectiva, Jacques Delors elaborou, entre os anos de

1993 e 1996, um importante relatério para a Organizacdo das NagOes
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Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), no qual apresenta
quatro pilares fundamentais para a educacdo ao longo da vida: aprender a
conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser.

Entre esses pilares, destacam-se especialmente aqueles relacionados
as dimensdes humanas e sociais da educacdo. Aprender a conviver implica
desenvolver a compreensdao do outro, respeitar diferencas e construir
relacdes baseadas na cooperacdo e no didlogo. Ja o aprender a ser refere-
se ao desenvolvimento da autonomia, da responsabilidade e da capacidade
de agir de forma consciente no mundo.

Segundo Delors et al. (2010), a educa¢do deve contribuir para o
desenvolvimento pleno da personalidade do individuo, considerando ndo
apenas aspectos intelectuais, mas também dimensdes sociais, culturais e
emocionais. Dessa forma, o processo educativo deve contemplar diferentes
potencialidades humanas, incluindo memédria, raciocinio, sensibilidade
estética, capacidade de comunica¢do e desenvolvimento emocional.

Essa concepgdo dialoga diretamente com os principios estabelecidos
pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC). O documento destaca o
compromisso da educacdo bdsica com a formacgao integral dos estudantes,
compreendendo que o desenvolvimento humano envolve multiplas
dimensGes que ndo podem ser tratadas de forma fragmentada.

De acordo com a BNCC (2017), a educagdo deve promover o

desenvolvimento global do estudante, considerando aspectos cognitivos,
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sociais, emocionais e culturais. Essa perspectiva rompe com visdes
reducionistas que priorizam apenas o desempenho intelectual,
reconhecendo que o processo educativo envolve a formac¢do de sujeitos
capazes de compreender a si mesmos, os outros e o mundo em que vivem.

Entre as competéncias gerais propostas pela BNCC, destaca-se a
competéncia de numero oito, que enfatiza a importancia de o estudante
conhecer a si mesmo, cuidar de sua saude fisica e emocional e reconhecer
suas emogdes e as dos outros, desenvolvendo a capacidade de lidar com
elas de maneira responsavel.

De forma complementar, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (Lei n2 9.394/1996) também aponta para uma concepg¢ido
ampliada de educacgdo, ao estabelecer que o ensino deve estar articulado a
pratica social. Isso significa reconhecer que a escola possui papel
fundamental na formacdo de cidadaos capazes de participar ativamente da
vida em sociedade.

Considerando essas perspectivas, torna-se evidente que o ambiente
escolar possui grande potencial para o desenvolvimento das habilidades
socioemocionais. O tempo significativo que as criangas passam na escola faz
com que as experiéncias vividas nesse espaco tenham impacto direto em
sua formacao.

Nesse contexto, o professor desempenha papel central. Mais do que

responsavel pela organizacdo das atividades pedagégicas, ele atua como
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mediador das rela¢des que se estabelecem no cotidiano escolar. Por meio
de sua atuacdo, pode contribuir para a construcdo de um ambiente seguro,
acolhedor e favoravel ao desenvolvimento emocional das criancas.

As aprendizagens socioemocionais sdao essenciais ndo apenas para o
sucesso académico, mas também para a vida em sociedade. Ao desenvolver
habilidades como empatia, autocontrole, cooperacio e respeito as
diferencas, as criangcas tornam-se mais preparadas para lidar com desafios,
resolver conflitos e construir relagdes sauddveis.

Além disso, praticas pedagoégicas voltadas ao desenvolvimento dessas
competéncias contribuem para a prevencdo de problemas relacionados a
convivéncia escolar, como conflitos interpessoais e situacGes de violéncia,
incluindo o bullying.

Para que isso ocorra de forma efetiva, é necessario que os
professores utilizem diferentes recursos pedagdgicos capazes de estimular
a reflexdo sobre emogbes, sentimentos e relagdes humanas. Nesse
contexto, a literatura infantil destaca-se como um importante instrumento
para o trabalho com o desenvolvimento socioemocional no ambiente

escolar.

LITERATURA INFANTIL E DESENVOLVIMENTO EMOCIONAL

A literatura infantil constitui um importante género literario voltado

ao publico infantil, desempenhando papel significativo na formacgdo
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cultural, social e emocional das criangas. No Brasil, as primeiras obras
destinadas a esse publico eram, em grande parte, traducbes de textos
europeus, que nem sempre dialogavam com a realidade cultural das
criangas brasileiras.

Nesse contexto, Monteiro Lobato (1882—-1948) destacou-se como um
dos principais responsaveis pela consolidacdo da literatura infantil no pais,
ao produzir obras voltadas especificamente para o publico infantil brasileiro.
Em reconhecimento a sua contribuicdo para esse campo literdrio, o dia 18
de abril — data de seu nascimento — passou a ser celebrado como o Dia
Nacional do Livro Infantil.

Antes de iniciar suas publicacdes voltadas as criangas, Lobato ja
demonstrava preocupacdo com a escassez de obras infantis adequadas a
realidade brasileira. Em uma carta enviada ao amigo Godofredo Rangel, em
8 de setembro de 1916, o autor expressa essa inquietagdao ao afirmar:

As fabulas em portugués que conhego, em geral tradugdes
de La Fontaine, sdao pequenas moitas de amora-do-mato —
espinhentas e impenetraveis. Que é que nossas criangas podem
ler? N3o vejo nada! [...] E de tal pobreza e t3o besta a nossa
literatura infantil, que nada acho para a iniciagdo de meus
filhos. (Lobato, 2010, p. 183).

A reflexdo de Lobato evidencia o contexto da literatura infantil
brasileira no inicio do século XX, marcado pela predominancia de tradugdes
estrangeiras e pela auséncia de narrativas que dialogassem com o universo

cultural das criancas do pais. Diante desse cendrio, o autor passou a
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produzir obras que buscavam aproximar a literatura da realidade infantil
brasileira, contribuindo para a formacdo de leitores e para o
desenvolvimento do imaginario das criangas.

Em 1920, Lobato publica A Menina do Narizinho Arrebitado, obra
gue marca o inicio das histérias do Sitio do Picapau Amarelo. Nesse livro,
surgem personagens que posteriormente se tornariam conhecidos da
literatura infantil brasileira, como Narizinho, Emilia, Dona Benta e Tia
Nastdcia.

A presencga da literatura navida humana, no entanto, nao se restringe
a escrita formal ou a producdo editorial. Conforme destaca Cecilia Meireles
(2016), a literatura antecede o proprio surgimento do alfabeto. Mesmo em
sociedades que ainda ndo dominavam a escrita, histérias, cantos, lendas e
narrativas eram transmitidos oralmente de geracdo em geracdo,
constituindo um importante patrimonio cultural.

Segundo a autora, essas manifestagdes narrativas sempre estiveram
presentes na experiéncia humana, funcionando como formas de expressdo
de valores, ensinamentos e experiéncias coletivas. Dessa forma, a literatura
configura-se como um elemento fundamental na construcdo da cultura e da
identidade dos povos.

Ao discutir a literatura infantil, Meireles (2016) destaca que esse tipo
de narrativa envolve trés dimensdes principais: o aspecto moral, o instrutivo

e o recreativo. Esses elementos ndo aparecem isoladamente nas obras, mas
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se articulam de maneira integrada, possibilitando que a leitura proporcione
simultaneamente prazer, aprendizagem e reflexao.

A partir dessa perspectiva, a literatura infantil pode ser compreendida
como um recurso que contribui para o desenvolvimento integral da crianga.
Ao entrar em contato com histdrias e personagens, o leitor infantil é
convidado a refletir sobre diferentes situacdes, sentimentos e conflitos
presentes na experiéncia humana.

Nesse sentido, Fernando Pessoa, em sua obra Livro do Desassossego,
afirma que “ler é sonhar pela mdao de outrem” (Pessoa, 1982, p. 229). A
leitura literaria possibilita ao leitor vivenciar experiéncias que ultrapassam
sua realidade imediata, permitindo que ele se conecte com diferentes
contextos, personagens e emogoes.

Para as criancas, esse processo assume importancia ainda maior, pois
a literatura amplia o repertdrio de experiéncias simbdlicas, favorecendo o
desenvolvimento da imaginagdo, da sensibilidade e da capacidade de
compreensao do outro.

Ao se identificar com personagens e situa¢des narrativas, a crianga
passa a refletir sobre sentimentos, conflitos e relagdes sociais. Esse processo
contribui para o desenvolvimento da empatia e para a construcdo de
habilidades socioemocionais, uma vez que possibilita compreender

diferentes perspectivas e formas de viver.
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Nesse sentido, Zilberman (1988) ressalta que a leitura literaria ndo se
limita ao ato técnico de decodificar palavras. Para a autora, a literatura
constitui uma forma simbdlica de compreender o mundo e de estabelecer
relagées com a realidade social.

De acordo com essa perspectiva, o texto literdrio funciona como uma
sintese da experiéncia humana, permitindo que o leitor entre em contato
com diferentes dimensdes da vida social, cultural e histérica. Assim, a leitura
torna-se uma forma de interpretacdo da realidade, possibilitando ao
individuo ampliar sua percepgdao sobre si mesmo e sobre o mundo que o
cerca.

No contexto educativo, a literatura infantil assume papel relevante ao
contribuir para diferentes aspectos do desenvolvimento da crianca. Além de
estimular a imaginacdo e o pensamento simbdlico, a leitura literaria
favorece o desenvolvimento da linguagem, amplia o vocabulario e contribui
para a constru¢do de conhecimentos relacionados a diferentes areas do
saber.

Entretanto, os beneficios da literatura ndo se restringem a
aprendizagem cognitiva. As narrativas também desempenham funcao
significativa no desenvolvimento emocional das criangas, pois permitem a
identificacdo com personagens, areflexao sobre sentimentos e a elaboragdo

simbdlica de experiéncias vividas no cotidiano.
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Dessa forma, a literatura infantil ultrapassa a dimensao do
entretenimento, constituindo-se como um recurso pedagodgico capaz de
contribuir para a formacdo integral do educando. Ao estimular a
imaginacdo, despertar emogbes e promover reflexdes sobre relagdes
humanas, a leitura literdria torna-se um instrumento importante para o
desenvolvimento socioemocional.

Considerando essas contribuicdes, torna-se pertinente analisar
algumas obras da literatura infantil que apresentam potencial para o
trabalho com emocg0es e relagGes interpessoais no ambiente escolar. Assim,
na se¢ao seguinte serdo analisados livros que dialogam com as discussGes
apresentadas neste estudo, buscando identificar como suas narrativas
podem contribuir para o desenvolvimento de habilidades socioemocionais

nas criangas.

ANALISE DE OBRAS LITERARIAS

Nesta etapa da pesquisa, buscou-se analisar obras da literatura
infantil que abordam emog¢des e relagBes sociais, considerando seu
potencial pedagégico para o desenvolvimento de habilidades
socioemocionais no contexto escolar.

Para orientar a analise, foram estabelecidas algumas categorias
interpretativas, entre elas: titulo da obra, autoria, enredo, tematica central,

dimensGes emocionais presentes na narrativa e possibilidades pedagdgicas
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para o trabalho dessas questdes em sala de aula. Essas categorias
permitiram observar de que forma as histérias podem contribuir para
reflexdes sobre sentimentos, convivéncia e constru¢do da identidade.

O trabalho com a literatura infantil favorece o contato das criangas
com diferentes formas de linguagem e expressdo. As narrativas possibilitam
a articulacdo de elementos verbais, visuais e simbdlicos, criando
oportunidades para que os estudantes compartilhem experiéncias,
sentimentos e percepgdes. Essa perspectiva dialoga com a Competéncia
Geral 4 da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que destaca a
importancia da utilizacdo de diferentes linguagens na comunicacdo e na
construgao do conhecimento.

Além disso, as histérias também proporcionam momentos de
reflexdo individual, nos quais a crianca pode reconhecer suas préprias
emoc¢des e compreender melhor suas reagdes diante de diferentes
situagles. Esse processo relaciona-se diretamente com a Competéncia
Geral 8 da BNCC, que enfatiza o desenvolvimento do autoconhecimento e
do cuidado com a saude emocional.

Outro aspecto relevante refere-se a possibilidade de promover
experiéncias de convivéncia baseadas no didlogo, no respeito e na empatia.
Ao entrar em contato com personagens que vivenciam diferentes
sentimentos e conflitos, as criangas ampliam sua capacidade de

compreender o outro e de lidar com a diversidade de experiéncias
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humanas. Dessa forma, a literatura contribui para o fortalecimento de
atitudes de acolhimento e respeito as diferencas, em consonancia com a
Competéncia Geral 9 da BNCC.

Nesse sentido, a literatura infantil consolida-se como um recurso
pedagogico significativo para o desenvolvimento emocional, social e
comunicativo das criangas no ambiente escolar.

A seguir, apresentam-se algumas obras selecionadas para andlise.

OBRA 1

TITULO: “Cada um com seu jeito, cada jeito é de um!”

Autor: Lucimar Rosa Dias

llustrador: Sandra Beatriz Lavandeira

Personagens: Luanda (personagem principal), sua made, seu pai, seu
irmdo mais velho, seu irmdo mais novo e sua avé materna.

Enredo: O livro narra a histéria de Luanda, menina cujo nome foi
escolhido pelo pai em referéncia a capital de Angola. A obra apresenta suas
caracteristicas e hobbies, como ler, cantar, jogar bola e montar quebra-
cabecas, além de introduzir os familiares com quem convive, destacando os
tracos e preferéncias de cada um. Embora possuam gostos e caracteristicas
distintas, os membros da familia se amam e se respeitam. Ao final, a
narrativa enfatiza a autoestima da personagem, evidenciando o apre¢o por

sua pele negra, sorriso, cabelo cacheado, altura e demais caracteristicas
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pessoais, bem como os gestos de cuidado e afeto recebidos. A histéria
conclui explicando a origem de seu nome, reforcando aspectos de
identidade, pertencimento e valorizagdo de sua histéria pessoal e cultural.

Tematica central: A obra ressalta a importancia do respeito as
diferencas, fisicas e de personalidade, defendendo que as singularidades
devem ser reconhecidas e valorizadas.

Dimensdes emocionais e relagdes interpessoais: Ao apresentar cada
integrante, demonstra-se que seus gostos e caracteristicas contribuem para
um ambiente marcado pelo respeito e pelo carinho. As intera¢es reforcam
gue as emogOes sdo vivenciadas de forma singular e que conviver com as
individualidades amplia a empatia, a sensibilidade e a escuta.

O livro também destaca que a aceitacdo da prépria identidade —
como a cor da pele, o cabelo e o nome — fortalece a autoestima e favorece
relagdes mais seguras e acolhedoras. Assim, a obra promove a reflexdao
sobre autoconhecimento, reconhecimento do outro e convivéncia pautada
no respeito e no afeto.

Poténcial pedagdgico: A obra pode ser utilizada na Educagdo Infantil
e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, permitindo o trabalho com
respeito as diferencas e empatia, articulados aos componentes curriculares
previstos na DCGO/BNCC (2018), especialmente Geografia e Lingua
Portuguesa. Na Educa¢do Infantil, possibilita o desenvolvimento de

atividades vinculadas aos Campos de Experiéncia O Eu, o Outro e o NOs;

95



Tragos, Sons, Cores e Formas; e Escuta, Fala, Pensamento e Imaginacdo. Tais
propostas favorecem a construcdo da identidade, o reconhecimento das
diferencas, a expressdo de sentimentos e a ampliagdo das formas de

comunica¢do e interagdao das criangas.

OBRA 2

TITULO: “O monstro das cores”

Autor e llustrador: Anna Llenas

Personagens: Menina e o monstro das cores.

Enredo: A obra narra a histéria de um monstrinho com sentimentos
misturados, representados por cores sobrepostas e tracos desorganizados.
Ao ser encontrado por uma garotinha, que ndo tem o nome mencionado,
ele é ajudado a compreender e organizar suas emocgGes. Para isso, cada
sentimento é separado, descrito e colocado em potes distintos, permitindo
que cada emog¢do ocupe seu lugar. O livro estabelece uma analogia entre
cores e sentimentos: alegria (amarelo), tristeza (azul), raiva (vermelho),
medo (preto) e calma (verde). Ao final, cada pote assume uma Unica cor,
simbolizando a organizagdo emocional do personagem. Essa representacao
favorece a identificacdo e diferenciacdo das emogdes, contribuindo para o
desenvolvimento da autorregulacdo e do autoconhecimento na infancia.

Tematica central: A obra aborda o reconhecimento e a regulacdo das

emocdes, possibilitando que as criangas identifiguem diferentes
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sentimentos, compreendam suas caracteristicas e aprendam estratégias
para organiza-los e lidar com eles de maneira mais consciente.

DimensGes emocionais e relagdes interpessoais: O livro promove o
reconhecimento e aregulacdo das emogGes por meio da analogia das cores,
possibilitando sua identificacdo e organizagdao de forma visual e simbdlica.
Ao aprender a autorregular seus sentimentos, a crianga compreende que o
outro também vivencia emogbes e dificuldades, favorecendo o
desenvolvimento da empatia e das relagdes interpessoais. Ao propor o
mapeamento e a autorregulacdo emocional, a obra dialoga com os
dominios da Inteligéncia Emocional de Goleman (2011), estimulando o
autoconhecimento e o manejo das proprias emogdes. Ao mesmo tempo, ao
fortalecer a empatia e a compreensdo do outro, contribui para a gestdo de
relacionamentos e para a formacdo integral do aluno, conforme a
psicogénese da pessoa completa de Wallon (1975).

Poténcial pedagogico: A obra apresenta amplo potencial para a
Educacdo Infantil e os Anos Iniciais do Ensino Fundamental, especialmente
no 12 e 22 anos, permitindo o trabalho com inteligéncia emocional, empatia
e relagdes interpessoais. Nos Anos Iniciais, conforme a DCGO/BNCC (2018),
pode ser articulada ao componente de Lingua Portuguesa por meio de
leituras coletivas, rodas de conversa, producdo textual e atividades
relacionadas a narrativa, favorecendo o desenvolvimento da linguagem e a

reflexdo sobre emogbes e convivéncia social. Na Educacdo Infantil,
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possibilita o trabalho com os Campos de Experiéncia O Eu, o Outro e o Nés
e Escuta, Fala, Pensamento e Imaginac¢do. As propostas podem incluir
contacdo de histérias, rodas de conversa e atividades ludicas, promovendo
a expressao de sentimentos, o dialogo, a escuta e a construgdo de vinculos

afetivos no contexto escolar.

OBRA 3

TITULO: “O livro dos sentimentos”

Autor e llustrador: Todd Parr

Personagens: os sentimentos.

Enredo: Cada pagina apresenta situagdes que despertam emogdes e
vontades na crianga, como gritar, chorar, esconder-se por medo ou reagir a
frustracGes cotidianas. Ao retratar experiéncias comuns da infancia, a obra
permite que a crianga se reconhega nas situagdes, favorecendo a
identificacdo, compreensdo e expressao natural de seus sentimentos.

Tematica central: O livro, ao abordar, nomear e contextualizar, de
forma acessivel as emocgOes vivenciadas na infancia, contribui para o
reconhecimento emocional e o autoconhecimento, ajudando a crianca a
entender o que sente e por qué. Ao validar essas experiéncias, favorece a
autorregulacdo e a expressdao saudavel dos sentimentos, fortalecendo

empatia, respeito e didlogo nas relagdes sociais e familiares
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Dimensdes emocionais e relagdoes interpessoais: A obra promove o
reconhecimento de emog¢des por meio de situacdes simples do cotidiano,
auxiliando no autoconhecimento e na seguranca emocional. Evidencia que
todas as emocgdes sdo legitimas e fazem parte do crescimento, estimulando
autocontrole e relagdes mais saudaveis. Ao reforcar a importancia do
didlogo, da escuta sensivel e da empatia, contribui para um ambiente
acolhedor. Alinha-se aos dominios da Inteligéncia Emocional de Goleman
(2011), especialmente autoconhecimento e autorregulagdo, e a perspectiva
de Vygotsky (2010), que compreende a afetividade como construida nas
interagOes sociais e culturais.

Poténcial pedagdgico: Apresenta grande potencial para a Educacgdo
Infantil, especialmente nos Campos de Experiéncia O Eu, o Outro e o Nés e
Escuta, Fala, Pensamento e Imaginac¢do. A leitura compartilhada, rodas de
conversa, dramatizagbes e atividades de registro favorecem a identificacdao
das emogdes e sua relagdo com situagdes reais. Ao criar espa¢o de escuta
sensivel, fortalece vinculos, desenvolve oralidade, pensamento simbdlico e
convivéncia respeitosa, contribuindo para um ambiente escolar afetivo e

emocionalmente consciente.
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CONSIDERAGOES

Este estudo analisou a literatura infantil como estratégia pedagdgica
para o desenvolvimento de habilidades socioemocionais na Educacdo
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental. A discussdo tedrica e a
andlise das obras indicam que emoc¢do e cognicdo sdo dimensdes
interdependentes no processo educativo, essenciais para a formacgdo
integral da crianga.

Os referenciais tedricos evidenciam que as relagdes sociais, a
afetividade e as experiéncias vividas no contexto escolar influenciam
diretamente o desenvolvimento humano, reforgando a importancia de
praticas pedagdgicas que considerem essas dimensdes.

A andlise das obras mostrou que a literatura infantil pode favorecer
o reconhecimento e a expressdao de emocdes, além de estimular reflexdes
sobre convivéncia, respeito as diferencas e empatia. Assim, quando
mediada pelo professor, a leitura literdria torna-se um recurso pedagdgico
relevante para o desenvolvimento socioemocional e para a construcao de

ambientes escolares mais acolhedores.
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A “CAIXINHA DE SURPRESAS” DA PROFESSORA RUBI: OS TIPOS DE
NEOLOGISMOS PRESENTES EM DRUFS, DE EVA FURNARI

Solange Maria Moreira de Campos

INTRODUCAO

“— Ndo mexa, Emilia — gritou Narizinho. — NGo mexa na Lingua
que vovo fica danada...
— Mexo e remexo! — replicou a boneca batendo o pezinho.
E foi e abriu a porta e soltou o Neologismo, dizendo:
— Va passear entre os vivos e forma quantas palavras novas
quiser. E se alguém tentar prendé-lo, grite por mim, que mandarei o
meu rinoceronte em seu socorro.”

LOBATO, Monteiro. Emilia no pais da gramadtica. Barueri, SP:
Ciranda Cultural, 2019, p. 98.

Nos dias atuais, o mundo vivencia as dinamicas transformacgdes
advindas da interagdo entre as novas midias, a velocidade da informagdo e
a constante evolugdo tecnoldgica. A lingua, como elemento vivo e dinamico,
é moldada por fendmenos de renovacdo lexical, surgimento de
neologismos, obsolescéncia de unidades lexicais e altera¢gdes semanticas.
Diante desse cenario, torna-se relevante compreender como esses
processos impactam o vocabuldrio de uma lingua, refletindo o carater
flexivel e instavel do sistema linguistico. Com base nas contribuicdes de
Ferraz & Silva Filho (2016) e Antunes (2012), buscamos explicitar como a

lingua se transforma em resposta as mudancas sociais, culturais e
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tecnoldgicas, para dar evidéncia a interacdo entre a linguagem e o contexto
globalizado.

Segundo Goldstein (2020, p. 90), “a lingua é dinamica, passa por
constantes inovagOes”. Na esteira dessa manifestacdo, Polguere (2018, p.
25) enfatiza: “Gragas a sua natureza social e as ligacOes estreitas que ela
mantém com a sociedade humana que a utiliza, cada lingua esta sujeita a
evoluir, a se transformar e, eventualmente, a desaparecer, acompanhando,
nesse sentido, a evolugdo das sociedades que as usa”. A literatura, por sua
vez, apresenta-se como um dos espacos discursivos onde a lingua se
reinventa, com o surgimento de novos elementos lexicais. Nesse contexto,
a afirmacdo de Hunt (2010, p. 46-47), apud Peggy Heeks, ganha relevancia:
"A literatura proporciona a crianga um encontro com a lingua em suas
formas mais complexas e diversificadas". Isso implica a importancia de
envolver as criangas com as palavras, especialmente no que se refere a lexia
neoldgica literaria estilistica, que é o foco deste estudo.

Com base nessas reflexdes, o texto literario emerge como o corpus
ideal para a exploracdo da lingua em suas multiplas potencialidades e
possibilidades. Nesse ambiente, a unidade neoldgica se insere na estrutura
textual, realizando movimentos em diversos niveis — fonoldgico,
morfossintatico, |éxico-semantico e pragmatico. Essa mobilidade ndo busca
desvendar as inteng8es dos autores, mas destacar os efeitos de sentido das

novas palavras e o quanto elas podem impactar os leitores, resgatando o
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carater ludico da linguagem, que envolve ndo apenas a correcdo e a
adequacdo, mas também a criatividade linguistica. Assim, é fundamental
refletir sobre o que Ucho6a (2009, p. 43) aponta em relacdo ao papel do
professor de Portugués: "Deve-se ensinar lingua e literatura de forma
integrada. Separar o ensino de lingua e literatura, ou de redagdo e
gramatica, como é feito em muitas escolas, é uma abordagem redutora
para o ensino do idioma".

A relagdo entre léxico e literatura é rica e complexa, refletindo
como a linguagem, enquanto sistema de signos, é utilizada para construir
significados, transmitir valores e formar identidades culturais. Nesse
contexto, lingua e literatura se entrelagam por meio do léxico, que
representa o patrimonio vocabular de qualquer lingua natural. Este, por sua
vez, reflete o acervo de manifestagdes linguisticas, literdrias e culturais de
uma sociedade, embora tais acervos e as formas de ver e interpretar o
mundo variem de lingua para lingua e de sociedade para sociedade.

Ao considerarmos a conexdo entre léxico e literatura, é importante
destacar que os autores, como mestres da palavra, revelam em seus textos
0s universos lexicais de seus personagens, suas maneiras singulares de
expressar a realidade linguistica e cultural. Nesse sentido, é pertinente a
observacdo de Biderman (1998, p. 11): "A geracao do léxico se processou e
se processa através de atos sucessivos de cognicdo da realidade e de

categorizacdo da experiéncia, cristalizada em signos linguisticos: as
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palavras." Assim, ao trabalhar com o Iéxico, também estamos explorando a
literatura como um veiculo legitimo de representagcdo linguistica, um
género rico em palavras e expressdes que oferecem uma contribuicdo
valiosa para o enriquecimento lexical e cultural dos alunos/leitores.

A partir desse breve panorama introdutério, um dos objetivos deste
estudo é analisar as possibilidades estilisticas exploradas pela autora Eva
Furnari em sua obra Drufs, vencedora do Prémio Jabuti 2017. Nesse livro, o
discurso literario se torna um espago produtivo para a compreensdo de
diferentes fend6menos linguisticos. Os neologismos, presentes em nimero
consideravel nas narrativas que aintegram, formam um verdadeiro quebra-
cabecas dentro do tecido textual, surgindo a partir de diversos relatos que
sdo ressignificados conforme a percep¢cdao de cada personagem crianga.
Simultaneamente, o texto verbal e o imagético interagem, valorizando os
aspectos verbivocovisuais: palavra, som e imagem. Nesse ambito, destaca-
se que a criacdo de neologismos estilisticos nascidos da busca por maior

expressividade no discurso (Guilbert, 1975).

I Verbivocovisuais

Termo apropriado da poesia concreta brasileira. Ao trabalhar de forma
integrada o som, a visualidade e o sentido das palavras, a poesia concreta
propds novos modos de fazer poesia, visando uma ‘arte geral da palavra’. A
expressdo joyceana ‘verbivocovisual’ sintetiza essa proposta.” (Poesia
concreta: o projeto verbivocovisual. Belo Horizonte, 2007. Palacio das Artes,
04 a 28 out. 2007. Exposicdo).
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Este trabalho conta, ainda, com as contribuicdes tedricas de autores
como Alves (2002), Ferraz (2019), para o estudo das novas lexias, e de
Cadermatori (1986) e Hunt (2010), no que concerne a literatura para as
infancias, entre outros. A metodologia adotada envolveu os seguintes
passos: selecdo dos neologismos, definicdo dos critérios para identificar a

neologicidade de cada lexia e analise dos neologismos selecionados.

CONTEXTUALIZACAO DO OBJETO DE PESQUISA: DRUFS E O PREMIO
JABUTI

Drufs

O transito da palavra neoldgica no universo literdrio pode ser
observado na leitura atenta de Drufs, de Eva Furnari, obra ilustrada pela
prépria autora e vencedora do Prémio Jabuti, em 2017. Eva, nascida em
Roma, em 1948, mudou-se para o Brasil aos quase dois anos de idade. Seus
livros circulam em bibliotecas, livrarias e escolas ndo apenas no Brasil, mas
também em paises como Guatemala, México, Bolivia, Equador e até mesmo
na Itdlia. Ao longo de sua carreira, suas producdes literdrias receberam
diversos prémios, incluindo varios Prémios Jabuti.

Desde a infancia, rabiscos e desenhos fizeram parte de sua vida.
Durante a adolescéncia, Eva participou de cursos de aperfeicoamento
artistico e, posteriormente, estudou Arquitetura na USP, onde aprofundou

seus conhecimentos sobre a ilustragao de livros sem texto. Apds concluir a

107



graduacao, lecionou artes no Museu Lasar Segall. Sua carreira se destacou
por uma forte ligacdo com o universo estético, sendo reconhecida por sua
sensibilidade e originalidade.

Diversos livros de Eva foram adaptados para o teatro, como Lolo
Barnabé, Pandolfo Bereba, Abaixo das Canelas, Cocé de Passarinho, A Bruxa
Zelda e os 80 Docinhos, A Bruxinha Atrapalhada, Cacoete e Truks, este
ultimo vencedor do Prémio Mambembe em 1994. Obras como Trudi e Kiki
e Godofredo inspiraram animac¢des. Ao longo de sua trajetéria, recebeu
outros prémios importantes, como os da FNLI e da Associagao Paulista de
Critica (APCA), em reconhecimento ao conjunto de sua obra. Desde 2012,
com sua parceria com a Editora Moderna, foicriada a Biblioteca Eva Furnari,
um acervo que reune suas produgdes, incluindo obras inéditas, reeditadas
e reformuladas.

O titulo do livro, Drufs, é formado a partir de um vocabulario singular:
a palavra, criada com fonemas do portugués brasileiro, ndo possui um
significado registrado nos diciondrios. Metalinguisticamente, a autora
esclarece, no inicio da obra, o sentido da expressdo: os drufs sdo “seres
parecidos com a gente, s6 que menores. No mundo dos drufs também tem
escola, professor, aluno e licdo de casa” (2016, p. 4). Na capa e nas paginas
de cada histéria do livro, encontram-se dedos adornados com tampinhas,
botdes, las, pecas de decoragdo para bolos, chapéus feitos de folha de

jornal, micangas, componentes de maquinas e uma infinidade de outros
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objetos, compondo as imagens das personagens, um reflexo da visdo de
mundo infantil e sua expressao.

A partir da recepcdo dessa obra literaria, a autora busca também
explorar o conceito de “familia” na contemporaneidade. Com o humor e a
irreveréncia que caracterizam seus quase 40 anos de carreira, Eva Furnari
constrdi narrativas envolventes, onde as criangas-personagens falam sobre
suas familias e, simultaneamente, abordam conflitos e dilemas, que se
assemelham as nossas préprias particularidades e diferencas.

O leitor é convidado a conhecer as vivéncias e experiéncias sobre o
mundo e as sociedades nas quais essas criangas estdo inseridas, formando,
assim, um verdadeiro quebra-cabecas a partir das histdrias partilhadas.
Além disso, a autora introduz a personagem central, professora Rubi, que
traz consigo uma série de tarefas para seus alunos, especialmente quando
leva para a sala de aula “sua CAIXINHA DE SURPRESAS”, onde coloca “uns
cartdezinhos com licGes especiais” e, a cada encontro, propde um “desafio
trabalhoso” para os estudantes (2016, p. 4-5). Segundo a escritora, “A
professora Rubi achou tdo adordvel o resultado dessa tarefa que guardou
com carinho os trabalhos de seus 16 alunos” (2016, p. 5), que sdo revelados

por meio de cada um dos relatos.
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O PREMIO JABUTI

Organizado pela Camara Brasileira do Livro (CBL), responsavel pela
producdo da ficha catalografica de todos os livros inscritos no Prémio Jabuti,
esse evento artistico e literario se consolidou ao longo do tempo como um
verdadeiro patrimdnio cultural. Desde sua criacdo, em 1958, o prémio ndo
apenas reconhece e valoriza os autores vencedores, mas também os
ilustradores, as editoras, os agentes e demais profissionais envolvidos na
criacdo e na produgao de obras em diversos géneros.

Considerado o prémio literdrio mais tradicional do Brasil, o Jabuti foi
idealizado por Edgard Cavalheiro, em 1959, com o objetivo de premiar os
profissionais que se destacavam na literatura e na producdo de livros no
pais, como livreiros, editores, tradutores, graficos, autores e ilustradores.

O termo “Jabuti”, parte do titulo simbolo desse importante prémio
literdrio e mascote desse evento, tem uma explicagdo veiculada no préprio
site da organizagao:

Por que “jabuti” para nomear um prémio literdrio? A resposta
encontra explicagdo no ambiente cultural e politico da época,
influenciado, sobretudo, pelo modernismo e pelo nacionalismo,
pela valorizacdo da cultura popular brasileira, das raizes
indigenas e africanas, de suas figuras miticas, simbolos seculares
carregados de sabedoria e experiéncia de vida e legados de uma
gera¢do a outra. Silvio Romero, Mario de Andrade, Monteiro
Lobato e Luis da Camara Cascudo, entre o final do século XIX e
o inicio do século XX, foram pioneiros na pesquisa, no estudo e
na divulgacdo dessa rica cultura popular. E foi Monteiro Lobato,
provavelmente, o mais prolifico na recriagcdo literaria das
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histérias desses personagens meio enigmaticos, meio
reveladores e sempre sedutores do folclore nacional. Um desses
personagens da literatura infantil de Lobato é, como se sabe, o
jabuti. O pequeno quel6nio, ja familiar no imaginario das
culturas indigenas tupi, ganhou vida e personalidade nas
fabulagdes do autor das “Reina¢Ges de Narizinho”, como uma
tartaruga vagarosa, mas obstinada e esperta, cheia de
tenacidade para vencer obstdculos, para superar concorrentes
mais fortes e chegar a frente ao final da jornada. Com essas
credenciais, o jabuti ganhou também a simpatia e a preferéncia
dos(as) dirigentes da CBL, que o elegeram para inspirar e
patrocinar um prémio que homenageia e promove o livro.

Disponivel em: https://www.premiojabuti.com.br/historia/

No Brasil, existem eventos de grande relevancia como o Prémio
Camodes, o Prémio Hans Christian Andersen, o Prémio SESC e o Prémio Sdo
Paulo, entre outros. No entanto, o Jabuti se destaca ndo apenas pelo
impacto econémico e social que gera para o mercado editorial, mas também
por ser uma vitrine onde circulam todos os segmentos interessados em
conquistar a adesdo dos receptores. Isso acontece a medida que o publico
leitor opta por valorizar obras literdrias entre as diversas produgdes
selecionadas e, posteriormente, premiadas.

A importancia do Jabuti é ainda mais notavel se considerarmos que,
de maneira geral, o brasileiro ndo é um leitor assiduo. Estudos como o
Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes - PISA (BRASIL, 2018 —
um dos mais representativos no campo da educa¢ao mundial — indica que

os estudantes brasileiros apresentam baixa proficiéncia em leitura. Esses
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indices também sdo confirmados por outros documentos oficiais. Assim,
guando obras literarias sdo selecionadas nesse evento, um nuUmero
significativo de produgdes escritas ganha visibilidade e sua divulgacdo pode
ser uma ferramenta poderosa para estimular a leitura.

No site do concurso — https://www.premiojabuti.com.br/historia/ —

é possivel encontrar informagdes relevantes sobre uma caracteristica
especifica do Prémio:

O maior diferencial do Prémio Jabuti em relacdo a outros
prémios é a sua abrangéncia: além de valorizar escritores, ele
destaca a qualidade do trabalho de todos(as) os(as)
profissionais envolvidos(as) na criacdo e producdo de um livro.
Anualmente, editoras dos mais diversos segmentos e
escritores(as) independentes, de todo o Brasil, inscrevem suas
obras em busca da tao cobicada estatueta e do reconhecimento
que ela proporciona. Receber o Prémio Jabuti é um desejo
acalentado por aqueles(as) que tém o livro como instrumento
de cultura.

Em 2023, na sua 652 edi¢cdo, o Jabuti se dividiu em quatro categorias
principais: literatura, ndo ficcdo, producdo editorial e inovagdo. Nos ultimos
trés anos, houve um aumento considerdvel no numero de inscricdes,
refletindo temas frequentemente atualizados e pertinentes ao contexto
contemporaneo. Outro ponto importante é que o concurso oferece espago
tanto para editoras renomadas, como Record, Globo, Atica e Companhia
das Letras, quanto para editoras menos conhecidas, mas com significativa

representatividade, como 0zé, Peirdpolis, Aletria e Companhia das
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Letrinhas — editoras que ja publicaram diversos titulos vencedores do
Jabuti.

Esse cenario torna a escolha de Drufs, de Eva Furnari, um objeto de
pesquisa especialmente relevante. Sendo um trabalho académico, nosso
estudo destaca a qualidade da producdo literdria nacional e sublinha a
importancia da literatura infantii como uma ferramenta de criacdo e
disseminacdo de neologismos. Nesse contexto, a selecdo dessa obra
literdria para andlise se justifica, pois ela apresenta, de modo marcante, o
uso de novas lexias, configurando-se como um repositdrio essencial para os
estudos neoldgicos, sendo um espago onde se confirma, de maneira
exemplar, o papel dos neologismos estilisticos na construgdo literaria.

Como principio metodolégico, adotamos neste estudo o critério
lexicografico por sua praticidade e objetividade. Sabemos que esse critério
apresenta limitagGes, uma vez que os dicionarios ndo se atualizam com a
frequéncia necessaria e, em nenhum momento, poderao registrar todas as
palavras de uma lingua. No entanto, por ser amplamente utilizado por
aqueles que estudam os neologismos e pela sua objetividade na coleta de
dados, optamos por adota-lo.

Para delimitar a palavra neoldgica no livro, seguimos o critério
lexicografico presente em registros dicionaristicos, denominado por
Boulanger (1979) de “corpus de exclusdo”. O pressuposto adotado nesta

pesquisa para definir se uma unidade lexical é neolégica ou ndo consiste
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em verificar se ela estd presente em algum dos seguintes repertérios
lexicograficos de referéncia para o portugués brasileiro: Dicionario Houaiss
Conciso, Editora Moderna (2001); Novissimo Aulete Dicionario
Contemporaneo da Lingua Portuguesa, Editora Lexicon (2011); Dicionario
UNESP do Portugués Contemporaneo, Editora Pid (2011); Dicionario da
Lingua Portuguesa Evanildo Bechara, Editora Nova Fronteira (2011);
AULETE, C. Aulete Digital. Diciondrio contemporaneo da lingua portuguesa:
Dicionario Caldas Aulete, online. Lexikon Editora digital. Disponivel em:

http://www.aulete.com.br/. Em sintese, significa dizer que, para a palavra

analisada ser considerada neoldgica, ndo deve estar registrada nas
referidas obras lexicograficas elencadas e representativas da lingua

portuguesa.

METODO DE ABORDAGEM DAS AMOSTRAS SELECIONADAS NO
CORPUS

Neste estudo, realizamos a andlise de cada uma das amostras
selecionadas em Drufs, com base na teoria das lexias proposta por Bernard
Pottier (1974, p. 269), adaptada por nds. As lexias foram classificadas em
trés tipos: lexia simples, lexia composta e lexia complexa.

A luz da proposta do linguista francés, segundo Dubois et al. (2014,

p. 339), a lexia simples pode ser uma palavra isolada, como "ando", "casa"

ou "celetista" (que tem vinculo empregaticio regido pela Consolidacdo das
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Leis do Trabalho (C.L.T.) brasileira.). Caracteriza-se por ser monolexematica,
ou seja, formada por um unico radical de um sé lexema, com ou sem a
presenca de afixos. Essa nocdo se alinha a ideia de palavra simples ou
derivada, conforme abordado pela gramatica tradicional. Exemplos desse
tipo de lexia incluem o termo “pedra” (lexia simples) e “pedrada” (lexia
derivada: radical + sufixo).

Em contrapartida, a lexia composta é formada por varias palavras
que podem estar em processo de integra¢do ou ja integradas, como
"quebra-gelo". E polilexematica, pois consiste em mais de um radical ou
tema, reunindo duas lexias simples ou derivadas com base em sua
significacdo comum. Sua forma pode ser aglutinada ou justaposta, com ou
sem o uso de hifen. Exemplos incluem termos como “aguardente”, “guarda-
chuva”.

J4 a lexia complexa, também polilexematica, refere-se a uma
sequéncia de dois ou mais lexemas que, devido ao uso frequente e
enfatizado pelos falantes da lingua, podem se consolidar em construcdes
fixas. Esse processo é denominado lexicalizagdo semantica, que resulta em
um significado Unico, mas com diferentes graus de fixacdo, como ocorre
com as expressdes “andar a cavalo”, “fazer papel de bobo” e “bater o pé”.
Esses exemplos configuram fraseologismos, que incluem, ainda,
expressdes, composicdes, sintagmas, locu¢cdes e outras construgdes

gramaticais.
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O conjunto de neologismos coletados em Drufs forma um corpus

relevante, cuja selecdo foi orientada pela ocorréncia de lexicalizagdo, com

base nos critérios gramaticais de formacao tradicional e na teoria das lexias

de Pottier (1974) adaptada por nds. Apds aplicarmos o critério de exclusdo,

descartamos os termos que ndo se configuraram como neologismos. Os

novos itens lexicais confirmados foram entdo catalogados e registrados em

fichas especificas.

Dessa forma, a andlise detalhada das narrativas

componentes de Drufs nos permitiu identificar novas unidades lexicais. Ao

analisarmos cada neologismo, consideramos os elementos do quadro-

sintese a seguir.

Quadro 1 - Ficha léxico-semantica

a) b) ¢) Manifestacao
Lexia |Fonte | do lexema
(andlise da

estrutura da
lexia, segundo
Pottier)

d)
Abonacgao

e) Recurso(s)
para a
formacao
neoldgica

f) Andlise
|éxico-
semantica
e
discursiva;
sentido
pretendido,
a partir do
contexto
de uso

Na ficha consta o detalhamento do processo de analise dos novos

itens lexicais, com o preenchimento dos seguintes campos:

a) lexia: neologismo em sua forma de palavra-ocorréncia;

b) fonte: obra literdria onde consta o neologismo encontrado e
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recolhido;

¢) Manifestagao do lexema: andlise da estrutura da lexia a partir
da teoria de Bernard Pottier (1974);

d) abonagdo: contexto linguistico em que o neologismo aparece
registrado, seguido do nimero da pagina (quando houver);

e) recurso(s) para a formagdo neoldgica: configuragdo do novo
item lexical de acordo com os processos de formacdo de
palavras em lingua portuguesa; descricdo do processo
linguistico criador do neologismo e as bases (lexias e/ou
formantes), quando houver;

f) Contexto de ocorréncia/sentido pretendido: enquadramento
do neologismo em um campo |éxico-semantico.

Analisamos os neologismos por meio do léxico possivel, cujas
criagGes seguem as regras morfoldgicas da lingua. Realizamos a coleta de
neologismos vocabulares dentro do campo da neologia formal. Em Drufs,
esse processo € considerado produtivo devido aos mecanismos
morfematicos que permitem a criacdo de novas unidades léxicas,
ocorrendo segundo “regras do préprio sistema linguistico, utilizando
procedimentos formais internos nos niveis morfoldgico, sintatico e
fonolégico” (Ferraz & Silva Filho, 2016, p. 12-13), assim como no nivel

semantico.
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PROCEDIMENTO DE ANALISE DOS DADOS

Apds a coleta, catalogacgdo e distribuicdo dos neologismos na Ficha
Iéxico-semantica, avangamos para a etapa interpretativa, com o objetivo de
atribuir um significado mais amplo a cada nova lexia. Esse processo ocorreu
por meio de uma leitura analitica, fundamentada nos pressupostos tedricos
estabelecidos para essa fase. Paralelamente, buscamos compreender os
sentidos dos neologismos ao analisa-los dentro do contexto linguistico em
que surgiram, observando as particularidades expressivas utilizadas pela
autora para designar os campos semanticos que esses termos revelavam.
Nesse sentido, a pesquisa se relaciona ndo apenas com os estudos lexicais,
mas, especialmente, com a area da Literatura, incorporando
conhecimentos produzidos e publicados em trabalhos académicos.

Ao formular os campos semanticos, tomamos cuidado para evitar a
percepcdo de arbitrariedade em nossa atuagao como analista. Para tanto,
priorizamos, em um primeiro momento, a analise dos neologismos, para
posteriormente compreender os campos semanticos e os sentidos que as

novas lexias evocavam.

ANALISE LEXICO-SEMANTICA E DISCURSIVA DOS NEOLOGISMOS
COLETADOS

Em nosso estudo, buscamos aplicar ao corpus uma analise que

combine as abordagens léxico-semanticas e estilisticas na descricdo dos

118



aspectos linguisticos e morfematicos dos novos itens lexicais. Sabemos que
nao é possivel entender uma lexia de maneira isolada, pois ela sempre esta
inserida em um enunciado. De forma semelhante, compreender a
significagdo de um discurso implica considerar as circunstancias de
comunicacdao envolvidas, mesmo que o contexto extralinguistico nem
sempre seja explicitamente presente. Barbosa (1981, p. 105) destaca esse
ponto: “Para que possamos depreender seu verdadeiro sentido, isto é, seu
valor de comunicagao especifico, toda a informagao que o emissor do texto
quis transmitir, é necessario que recorramos ao contexto extralinguistico”.
Assim, essas novas unidades lexicais merecem aten¢do neste estudo, pois
representam inovag¢des semanticas.

Por fim, é importante destacar que nosso corpus de analise é
composto por itens lexicais que correspondem a lexias de ocorréncia Unica,
integrando o conceito grego de hapax legomena. Esse termo, utilizado
tanto na linguistica quanto na literatura, refere-se a palavras ou formas que
aparecem apenas uma vez em um determinado corpus ou em um autor
especifico. No contexto deste estudo, tal conceito é essencial para
compreender avaria¢ao e a riqueza vocabular na obra vencedora do Prémio
Jabuti, bem como para a andlise linguistica e literaria aplicada aos
neologismos. A partir dos conceitos explicitados por Biderman (1998, p.
176), os hapax legomena encontrados no livro Drufs, de Eva Furnari, sdo

majoritariamente substantivos, com alguns adjetivos e, em menor
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proporcdo, verbos, sendo, em sua maioria, comuns dentro do género
literdrio, que tende a apresentar um alto indice de itens Iéxicos raros.
Ainda segundo a estudiosa, essas novas lexias visam representar as
especificidades estilisticas e a criatividade da autora, fruto da busca por
inovacdo, da necessidade, por vezes, de transgressao do cddigo linguistico
e da valorizagdo de sua prépria producgdo, caracteristicas que sdo tipicas da
arte. Por conta disso, ela afirma: “O artista viola a norma por razdes
estéticas, aproveitando as potencialidades criativas que o sistema lexical
Ihe oferece e possibilita. O criador literario deseja precisamente nao
escrever como o comum e evita o vocabulo trivial, habitual” (Biderman,
1998, p. 176). Assim, conclui-se que a linguagem literaria é uma fonte
importante para o estudo dos hapax legomena, pois, além de suas questdes
estilisticas, contém uma infinidade de constru¢cées morfologicamente
complexas e Unicas, fendmeno que aparece com frequéncia em nosso

corpus de andlise.
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ANALISE DE ALGUNS NEOLOGISMOS ENCONTRADOS NA “CAIXINHA
DE SURPRESAS” DA PROFESSORA RUBI

Lexias simples

<RARARA>

Manifestagdo da lexia: lexia simples, monolexematica.

Abonagdo: “Minha mde prefere gatos e minha avé gosta mesmo é do
hamster dela, o RARARA” .

Formagao neolégica: criagdo onomatopaica; reduplicacao.

Sentido: nome de um animal de estimagao.

Analise léxico-semantica: Na “Familia Gorrinhos”, a avd do menino
personagem “Tusto” tem um bicho preferido — o hamster <RARARA> — cujo
nome pode ser entendido como uma onomatopeia da risada e cujas silabas,
justapostas, trazem expressividade e harmonia nessa construgdo neoldgica.
Significa dizer que, “quando se encontra no texto um conjunto de
modulagdo sonoras obtido pela repeticdo de fonemas, de palavras, de
frases, [...] pode-se falar em harmonia imitativa. (Cardoso, 2018, p. 176).
Segundo Alves (2002, p. 12), uma criacdo onomatopaica desse tipo “esta
calcada em significantes inéditos” e “se baseia numa relagao, ainda que
imprecisa, entre a unidade Iéxica criada e certos ruidos ou gritos”.
Associando-se o som do nome do bichinho com a sua imagem, e como nos

orienta Alves (2002, p. 12), inferimos que o significado de <RARARA> n3o é
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“imotivado”, pois o desenho do hamster é engracado, provoca risos no
leitor e lembra a figura de um parafuso borboleta. Por outro lado,
manifesta-se na grafia da palavra em caixa-alta e remete a sua pronuncia
em voz alta, imitando o som da risada: “construida com base em uma
sequéncia inédita de fonemas, mas, motivada por um som que se quer
representar linguisticamente, a onomatopeia pode ser considerada um dos

tipos de criacdo neoldgica propriamente dita” (Cardoso, 2018, p. 177).

<coisélogo>

Manifestagdo da lexia: lexia simples, monolexematica.

Abonagdo: “Meu pai é <coisélogo>. Ele estuda as REBIMBOCAS das
PARAFUSETAS. (p. 22)

Formagao neolégica: derivagdo sufixal.

Sentido: especialista no estudo de pecas fantasiosas.

Anadlise léxico-semantica: O termo é formado a partir de dois
elementos linguisticos: “coisa”, a base, e -logos, o sufixo de origem grega.
Por se tratar de uma composicdao hibrida, esse item lexical se classifica como
neologismo por empréstimo. Vale ressaltar, na criagcdo dessa nova lexia, o
que Valente (2012, p. 106) denomina de “neologia intertextual”, ou seja

“[...] a existéncia de outro neologismo a que se seguiram, em muitos casos,

alguma cria¢Ges neoldgicas com a mesma estrutura morfica”, como, por
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exemplo, “letrélogo”, “turismdlogo”, “endlogo”, “primatdlogo” entre
outros. Dialogando com essas especialidades, porém de forma ludica e
bem-humorada, e confirmando a propositura de Valente (2012), em Drufs
encontramos ndo apenas <coisélogo>, como também “insetdlogo” (p. 13) e
“explicologa” (p. 29). Nos diciondrios, o substantivo “coisa” designa tudo o
que pode ter existéncia real ou abstrata. Nesses mesmos documentos
Iéxicos, essa palavra, popularmente, remete a ideia de tudo o que nao se
quer designar pelo nome. Tanto assim é que, na Familia Brong”, trata-se da
profissdo do pai do personagem crianga, Grebstrung Bronk. “Ele estuda as
REBIMBOCAS das PARAFUSETAS [...] analisa objetos raros e intrigantes.
Nomeia, classifica e procurar explicar para que servem” (p. 22). Ocorre que
tal expressdo é recorrente em territério nacional para designar uma peca de
determinada maquina, real ou ficticia, cujo nome e/ou fun¢do sdo
desconhecidos. Entdo, na verdade, o <coisdlogo> é aquele que estuda pegas
fantasiosas, existentes apenas no universo imagindrio. Assim, apesar de
bastante utilizada, essa expressao cunhada em caixa alta, ndo remete a
nenhuma pega ou maquina existente e faz jus ao lema do <coisdlogo>:
“PARA QUE SIMPLICIAR SE PODEMOS COMPLICAR?! (p. 22).

Nesse contexto, o tom é de brincadeira, pois o profissional da area
ndo necessita de conhecimento para estudar o problema técnico, muito
menos interesse para descobrir suas fungdes e corrigi-las, se for o caso.

Além do carater bem-humorado do termo, converge para ele um sentido
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irbnico, pois se trata de um profissional que estuda coisas sem sentido ou
importancia, por isso a reversibilidade entre o sério e o comico. A
manipulagdo linguistica que permite observar, entre outros aspectos, o jogo
de palavras e o tom de brincadeira utilizados para a criacdo desse novo item

lexical.

<zuronio>

Manifestagao da lexia: lexia simples, monolexematica.

Abonacdo: “Invente o que seria um <zurbnio>, depois desenhe e explique
para que serve”. (p. 32)

Formagdo neolégica: derivacdo sufixal.

Sentido: elemento quimico imaginario.

Analise léxico-semantica: No final do livro Drufs, “a professora Rubi
sorteou mais quatro tarefas especiais” para seus alunos. Uma delas
consistia em inventar o que seria um <zurénio> (D, p. 32). Na formacéao
desse termo, identifica-se uma base neoldgica “zur” a qual se une o sufixo
nominal -onio, elemento de formacao pospositiva, de origem latina, que
enseja a ideia de “proveniéncia”, “origem”. Nessa perspectiva, o referido
afixo, ao se aglutinar ao radical, resulta no substantivo <zurénio>, cujo
sentido, provavelmente, remete a um novo elemento quimico ou um gas

nobre como argonio, cripténio, nebnio, xendnio, entre outros. Trata-se de
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um neologismo literdrio que atende “a necessidades expressivas [...]
utilizadas mais com valor estilistico do que com o objetivo de apenas suprir
uma lacuna existente no léxico” (Cardoso, 2018, p. 187). Assim, a
procedéncia desse elemento quimico sé possui explicagdo plausivel
considerando-se o universo imaginoso e fantasmagodrico da ficcdo, na
medida em que se identifica um experimento verbal criado pela autora para

testar a imaginacao do leitor no sentido de traduzi-lo, decodifica-lo.

Lexia composta

<Rotor desarrepiativo>

Manifesta¢do da lexia: lexia composta, polilexematica.

Abonagdo: “Minha familia trabalha limpando casas mal-assombradas.

Quando voltam do trabalho, eles guardam as vassouras, tiram as teias de

aranha das roupas e passam o <ROTOR DESARREPIATIVO> nos cabelos”. (p.

30)

Formagdo neoldgica: composicdo sintagmatica.

Sentido: maquina de desembaracar cabelos cheios de teias de aranha.
Andlise léxico-semantica: O item léxico sintagmdtico <ROTOR

DESARREPIATIVO> nomeia uma espécie de maquina elétrica imaginaria que

a “Familia Gruvs” utiliza para limpar os cabelos e retirar as teias de aranha

que ficam agarradas nos fios, pois seu trabalho é o de limpar casas mal-
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assombradas. A primeira base, o substantivo “rotor”, é um termo
dicionarizado e designa a parte giratdria desse aparelho. A segunda, um
adjetivo, apresenta uma formacdo neoldgica parassintética, pois a base
“arrepia” se juntam simultaneamente o prefixo des-, indicativo de agdo
contraria, e o sufixo de origem latina -tivo, que expressa uma funcao
especifica destinada a alinhar, colocar em ordem, nesse caso, os cabelos
emaranhados da familia. Como se observa, nesse processo, “os dois afixos
[se incorporam] ao mesmo tempo a palavra-base (Alves, 2002, p. 40). A
grafia da expressdo em caixa-alta denota um realce estilistico e representa
um recurso grafico muito comum nas historias em quadrinhos, um tipo de
letreiramento que integra o texto a imagem, com a combinagdo de
elementos visais e textuais a fim de reforcar para o leitor, com o uso das
letras maiusculas, um tipo de aparelho tdo mal-assombrado como aqueles
lugares onde os Gruvs trabalhavam. Trata-se de um recurso grafico que
extrapola o registro escrito e, no contexto empregado, suscita as sensagdes
descritas, além de direciona o receptor para uma dada intencdo, conferindo

expressividade aos termos.
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<Borbolébulas>

Manifesta¢do da lexia: lexia composta, polilexematica

Abonagdo: “Familia <Borbolébulas>. Minha mae, borboleta. Meu pai,
borboleta. Minha irm3, boboleta. Eu, libélula”. (p. 15)

Formagao neoldgica: palavra-valise.

Sentido: libélulas que um dia serdo borboletas.

Andlise léxico-semantica: Trés dos componentes da “Familia
Borbolébulas” — pai, mde, adultos, e a irm3, adolescente — sdo borboletas.
O quarto elemento, um personagem crianga, € uma libélula. Assim, tal
como o inseto, o infante vive os processos de mudanga, transformacdo e
adaptacdo préprios de sua idade. Faz sentido, portanto, uma comunidade
mista ser denominada de <Borbolébulas>, uma palavra-valise neoldgica,
forma amalgamada também chamada de blend ou portmanteau, formada
por duas bases — “borboleta” e “libélula” —, nas quais ocorre uma reducdo.
Assim, as bases, segundo Alves (2002, p. 69), “sdo privadas de parte de
parte de seus elementos para constituirem um novo item léxico”. Portanto,
nessa nova lexia, parte de cada uma é destituida de seus elementos
constitutivos, ou seja, a primeira, da sua parte final, e a segunda, da inicial.
Nesse processo de fusdo das duas bases substantivas, surge um novo item

lexical criado por meio de um cruzamento vocabular. O neologismo
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<Borbolébulas> surge do encontro inusitado de dois insetos que chamam a
atencdo por sua beleza. O elemento inusitado diz respeito a jungdo das duas
UL, que confere ao neologismo uma caracteristica “cantante” na pronuncia

desse novo item lexical criada pela mente imaginosa da autora.

<Fashion Dog>

Manifesta¢ao da lexia: lexia composta, polilexical.

Abonagdo: “Criamos um <projeto animal> - o <Fashion Dog>. Vamos fazer
uma colegdo de roupas de cachorro”. (p. 26)

Formacgdo neoldgica: estrangeirismo.

Sentido: projeto designativo de uma cole¢do de roupas caninas.

Anadlise léxico-semantica: <Fashion Dog> caracteriza um
estrangeirismo, segundo Alves (2002, p. 73) adotado para designar
expressdes ou termos “sentidos como externos ao verndculo da lingua
portuguesa”. Denota uma unidade importada do inglés que ndo sofreu
guaisquer alteracdes ou adaptacdes a lingua de chegada. Portanto, produz
efeito estilistico sentido como externo, por ainda ndo fazer parte do acervo
lexical da lingua portuguesa. Sua formacdo constitui-se de duas bases: a
primeira, “Fashion”, remete aquilo representativo da moda prevalecente,
moderna, elegante e de bom gosto; a segunda, “Dog”, indica um termo

inglés que, traduzido, corresponde a “cdo”. Nessa sequéncia textual,
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enquanto “Fashion” adquire valor de substantivo, “Dog” apresenta valor
adjetival no sintagma nominal. Na verdade, a “Familia Botom” se propde a
fazer “uma colec¢do de roupas de cachorro” (p. 26) e, por conta disso, criou
o <Fashion Dog> (p. 26), em traducdo literal “Moda Canina”, um “Projeto

Ill

Animal” cujo desfile vai acontecer “no dia 4 de outubro, Dia do Cachorro”
(p. 27). Torna-se possivel associar esse neologismo, por analogia, a
expressdao “Fashion Week”, ou “Semana de Moda”, um evento famoso na
industria do vestudrio. A relagdo existente entre o léxico, uma expressao
inventada relativa a moda e o relato em uma obra de ficgdo legitima um
comportamento da sociedade capaz de retratar, para o usuario da lingua, o
gue esta em voga como tendéncia no campo da moda, inclusive a partir de
um desfile cujo figurino remete ao universo canino. Talvez por esse motivo,
ela se torna familiar para os falantes brasileiros e ndo lhes causa
estranhamento constru¢Ses dessa natureza, principalmente por se tratar

de leitores tanto de cadernos culturais impressos sobre moda em jornais ou

veiculados em sites especializados quanto de uma obra ficcional.

Lexias complexas

<Dégustateur du Lix6>

Manifestagao da lexia: lexia complexa, polilexematica.

Abonacgdo: “Se eu morasse na Franz, seria um <Dégustateur du Lix6> (p. 7).
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Formagao neoldégica: Composicdo sintagmatica; estrangeirismo.
Sentido: cachorro gourmet.

Andlise Iéxico-semantica: Na “Familia Animal”, Jobim é um
cachorro cujo “papi” o adotou “quando era ainda filhote” (D, p. 7). Em “Se
eu morasse na Franz, seria um <Dégustateur du Lix6> (p. 7), a ideia de
cunhar a expressdo sintagmatica “degustador do lixo” nasce do fato de o
personagem ser um “gourmet”. Assim, <Dégustateur du Lix6> corresponde
a uma tradugdo bem-humorada, jocosa e, ao mesmo tempo, irbnica e
pejorativa, pois, se no Brasil Jobim gostava de “comida chique pra
cachorro”, na “Franz”, isto é, na Franca, ele seria um degustador de
“iguarias” encontradas no lixo, ou seja, um cdozinho em situacdo inferior e
subalterna na classe social dos cachorros. Trata-se de uma lexia
polilexematica, em que se colocam lado a lado duas lexias: “degustateur” e
“lix6”. A primeira palavra da expressao esta grafada em lingua francesa. Na
segunda parte, observa-se uma brincadeira aludindo a uma tentativa de
aportuguesamento de “du Lix6”, uma aproximagdo foneticamente
afrancesada. Assim, a primeira parte do sintagma neolégico caracteriza um
estrangeirismo; a segunda, um afrancesamento de uma expressao
brasileira. Salienta-se um sistema linguistico, o francés, emprestando
“elementos |éxicos ao portugués contemporaneo” (Alves, 2002, p. 75). Por
sua vez, identifica-se uma inovagdo semantica cujo sentido é oportunizado

por uma palavra francesa e uma expressdao brasileira afrancesada e
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deslocada de sua grafia original: “du lixo” / “do lixo”. Além disso, ocorre
uma tentativa de aproximacdo grafico-sonora entre a expressao advinda do

francés com a correspondente na lingua materna.

<fristache>

Manifestagao da lexia: lexia complexa, polilexematica.
Abonagdo: “Outro dia, fizum <sorvete de fristache>". (p. 14)
Formacgdo neoldgica: por analogia a “pistache”

Sentido: tipo de gelado.

Analise léxico-semantica: A menina <Bijuéli Pristila> exercitou seus
dotes na cozinha do restaurante da “Familia Suflé” criando o que ela
denominou de <sorvete de fristache>. A nova lexia permanece no campo
lexical do verbo “fritar” e guarda uma semelhanga sonora com pistache, um
fruto seco verde do qual se faz “sorvete de pistache”. Em <fristache>, tem-
se um neologismo formado a partir do verbo fritar, em analogia a
“pistache”. Na expressdo sintagmatica em que ocorre, o primeiro elemento,
o substantivo determinado “sorvete”, é proveniente do vocabuldrio da
culinaria. Ja o segundo, o elemento determinante, é o que “imprime um
carater especifico ao sintagma” (Alves, 2002, p. 55): “de fristache”. Trata-se
de uma nova iguaria no ramo dos gelados: sorvete de fristache.

Considerando-se a sua procedéncia, é possivel identificar um contraste na
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sua denominag¢do, pois o que é comumente gelado, o sorvete, parece
resultar de um modo de fazer frito, de existéncia possivel no mundo de
fantasmagorias da mundividéncia e das histdrias infantis. A expressividade
se fazpresente quando se reconhece a ocorréncia analdgica existente nesse
processo de formacdo neolégica e que ocorre, conforme nos orienta Ferraz
(2023, p. 67) “por meio do espelhamento de uma forma anterior,
entendendo-se que a formacdo analdégica gerada ndo implica
necessariamente o desaparecimento da forma que lhe serviu de fonte”.
Ainda segundo o pesquisador e lexicélogo, “a analogia deve ser identificada
na relagdo que une as formas entre si, como salientou Saussure (2006)”

(Ferraz, 2023, p. 66).

<Tropeco em distancia>

Manifestagao da lexia: lexia complexa, polilexematica.
Abonagdo: “[Meu pai] inventou dois jogos interessantes: <Trope¢o em
distancia>, um jogo dolorido. <Boliche de ovo cru>, um jogo sujo.” (p. 17)
Formagdao neoldgica: composicdo sintagmatica.
Sentido: jogo cujo mote é a saudade.

Andlise léxico-semantica: Quanto a esse neologismo, o garoto
narrador, “D6 Zum”, refere-se a um jogo criado por seu falecido pai. Trata-

se de uma composicdo sintagmatica neolégica, criada a partir da

132



transformacdo de significados, segundo Alves (2002, p. 62), “sem que se
opere nenhuma mudanc¢a formal [nas] unidades léxicas ja existentes”. No
caso, essa nova lexia ndo tem guarida nos diciondrios. A alteragdo no
conjunto de semas que nomeia o jogo hipotético ocorre estilisticamente,
pois a expressdo, com a mudanga nas bases formais, metaforiza o
sentimento de saudade face ao seu atributo “dolorido”.

Por se tratar de um jogo, é possivel dizer que suas varias etapas sao
escalonadas e em gradagao referenciando relembrangas e formas de
(re)revisitar o tempo da infancia, via memoria, e seus momentos marcados
pela saudade. Na tentativa de compreender o que Polguére (2018, p. 61)
denomina de “composicionalidade semantica”, parece contraditorio o
sentido do enunciado do sintagma, na medida em que “tropecos”
pressupdem algum tangivel, préximo, imediato, e “distancias” enseja
exatamente o contrario. Por oportuno salientam-se que as descri¢cdes e as
mengdes feitas a “Familia Zum” e aos dois jogos criados pelo pai aparecem
ilustradas com emojis. A fungcdo metalinguistica pode ser identificada no

uso do cédigo para nomear o jogo.

CONSIDERACOES (NADA) FINAIS

Como buscamos demonstrar neste estudo, certos processos de
formacdo de novos itens lexicais em Drufs, de Eva Furnari, Prémio Jabuti,

em 2017, contribuiram para a inovacao léxica e apontar que os neologismos
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encontrados desempenham um papel fundamental ao expandir a criagdo
linguistica na literatura. As novas lexias, por sua vez, transformam-se em
elementos que possibilitam essa ludicidade, envolvendo os leitores na
brincadeira verbal. O jogo de palavras desperta a inteligéncia do
leitor/professor/aluno, revelando as inimeras possibilidades do que pode
surgir na e pela linguagem. A expressividade dos novos itens lexicais é
atingida pela novidade e pelo estranhamento das construcdes,
surpreendendo o receptor pela ousadia criativa da autora.

Os neologismos gerados contribuem para a inovagao lexical da Lingua
Portuguesa, ampliando também as possibilidades de criacdo de novas
unidades. De forma interativa, o texto convida o leitor a participar
ativamente. A autora, portanto, é uma artesd que moldam sua producdo
escrita, integrando de maneira harmonica diferentes modalidades
linguisticas. Ao mesmo tempo, quebra barreiras formais de maneira eficaz.
Drufs integra a literatura para as infancias e promove uma relagao entre
autor e leitor que reforca a ideia de que a expressividade e a riqueza da
lingua se revelam de forma ludica, tanto para quem escreve quanto para
guem |€, associando escolhas cuidadosas do sistema linguistico a eficiéncia
no ato comunicativo.

Um dos mecanismos que as linguas utilizam para se manterem vivas
é a inovacao lexical, e um claro indicativo dessa vitalidade é a capacidade

de criar novas palavras e atribuir novos significados as ja existentes, o que
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contribui para o crescimento/enriquecimento do Iéxico. A linguagem
literaria se destaca como um meio eficaz pelo qual muitas palavras entram
na lingua, desempenhando um papel importante na inovacao lexical do
portugués no Brasil.

Transformar obras literdrias voltadas para asinfancias em objetos de
pesquisa académica, focando na produtividade lexical, € um caminho
legitimo, pois a literatura infantil se configura como um campo de
observacdao e tem contribuido significativamente para a renovagdo do
vocabulario, promovendo o surgimento de neologismos e funcionando
como um verdadeiro repositério de novas palavras e expressdes, uma
importante fonte de difusdo e preservagdo de neologismos.

Um escritor talentoso, que compreende tanto o universo infantil
quanto o sistema linguistico, utiliza todos os recursos oferecidos pela
lingua, incluindo os neologismos, para conferir expressividade e dinamismo
ao texto. Isso transforma a obra literdria em algo atraente e prazeroso para
o leitor. Assim, é necessario reconhecer o enriquecimento linguistico e a
revitalizacdo do sistema por meio da criagao lexical, que se realiza tanto de
forma funcional quanto estética. Um ponto de convergéncia entre lingua
portuguesa e literatura se da na andlise metalinguistica dos processos de
formacao de palavras novas, o que evidencia o dominio habil dos escritores

ao trabalharem com a lingua para produzir literatura.
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Neste estudo, buscamos demonstrar que Drufs atende a esses
pressupostos e, por isso, merece ser inserida no ambiente escolar do Ensino
Fundamental, oferecendo mais uma oportunidade de transito entre textos
ficcionais e o contexto escolar. Esperamos que essa obra vencedora do
Prémio Jabuti, em 2017, possa auxiliar os professores nas atividades com
seus alunos, especialmente quando o tema em questdo envolver
neologismos, representando uma nova possibilidade de conexao entre os
estudos linguisticos e a literatura no processo de escolarizagdo dos
estudantes.

E que a boneca arrelienta criada por Monteiro Lobato possa servir
de incentivo a autores de literatura infantil a fim de continuarem mexendo
e remexendo na nossa lingua, libertarem os neologismos que habitam nela
e formarem tantas novas lexias quanto desejarem: ao neologismo o que é

do neologismo!
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DO LIVRO AO MUNDO: A FORMAGAO DE LEITORES NOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Cristiane de Souza Araujo
Ellen Carla de Oliveira Silva
Rodrigo Damacena Alves Costa
Madrcia Inez da Silva

INTRODUCAO

A leitura desempenha um papel fundamental na formacdo intelectual
e social dos individuos, sendo um dos pilares essenciais para o
desenvolvimento do pensamento critico, da imaginacdo e da comunicagao.
Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, esse processo ganha ainda mais
relevancia, pois é nessa fase que as criangcas comecam a construir sua
relacgdo com o mundo letrado, desenvolvendo habilidades que impactardo
diretamente sua trajetdria académica e pessoal.

Diante desse cenario, este trabalho tem como o objetivo de investigar
estratégias pedagdgicas que possam estimular o gosto pela leitura desde os
primeiros anos escolares. Acreditamos que o incentivo a leitura ndo deve se
limitar a decodificacdo de palavras, mas sim proporcionar experiéncias
significativas, despertando o prazer de ler e tornando a leitura uma pratica
natural na vida das criangas.

A escolha desse tema esta na necessidade de compreender como a

escola e o professor podem atuar de maneira efetiva na formacdo de

141



leitores. Observa-se, frequentemente, que muitas criancas chegam as séries
mais avancadas com dificuldades de compreensdo leitora, o que impacta
seu desempenho académico em diversas disciplinas. Assim, torna-se
essencial investigar praticas pedagogicas que favorecam a construcdo de
uma base soélida de leitura desde os anos iniciais.

Para isso, a pesquisa abordara conceitos tedricos sobre a leitura e seu
ensino, explorando a importancia do ambiente escolar, do papel do
professor e das metodologias ativas no estimulo a leitura. Além disso, serdo
analisadas estratégias praticas que possam tornar esse processo mais
atrativo e significativo para os estudantes.

A leitura é um dos pilares fundamentais para o desenvolvimento do
conhecimento, sendo essencial na formacdo do pensamento critico e na
ampliacdo do repertério cultural dos individuos. Nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, o contato com a leitura precisa ser estimulante e prazeroso,
pois é nesse periodo que as criangas comecam a desenvolver sua relagdo
com os livros e com o mundo letrado. No entanto, muitos estudantes
enfrentam dificuldades para se tornarem leitores proficientes, o que
impacta diretamente sua trajetéria académica. Diante desse contexto, este
estudo tem como questdo orientadora: De que forma a leitura por fruicdo
pode contribuir para a formagdo de leitores, nos anos iniciais do Ensino

Fundamental?
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Este € um assunto de grande relevancia para pesquisa em educacao,
pois a leitura constitui um ato de profundo enriquecimento, conferindo
forma, vitalidade e significado a existéncia. Ela eleva a experiéncia de vida,
transformando-a em uma jornada de descobertas e encantos. Através da
leitura, a crianga é transportada para um universo de imaginacdo e fantasia,
navegando em um mar de emoc¢Oes e aventuras que expandem seus
horizontes para além do que a realidade imediata permite.

Assim as pesquisas académicas na formacdo de professores que
atuam com estudantes na fase da infancia podem mudar o olhar docente e
leva-lo a perceber a leitura como fator que torna a vida da crianca mais
prazerosa, incentivando, desde os primeiros momentos nos anos iniciais, a
paixdo pelo conhecimento. Esse habito cultivado desde cedo fomenta o
apreco pelos livros, podendo levar a um consumo literario significativo, seja
um livro por més ou até mesmo um por dia. O prazer em ler se consolida,
tornando-se uma atividade intrinseca, ndo por obrigacdo, mas por amor a
explora¢do de novos mundos e narrativas.

O desenvolvimento do trabalho seguird uma abordagem qualitativa,
baseada em revisdao bibliografica e na andlise de praticas pedagdgicas que
possam contribuir para a formacdo de tedricos e praticos para educadores
gue buscam aprimorar suas estratégias de ensino da leitura.

Os resultados da pesquisa evidenciaram que a formac¢do de leitores

nos anos iniciais do Ensino Fundamental estd diretamente vinculada a
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mediacdo intencional e sensivel do professor. As praticas pedagdgicas
baseadas na leitura compartilhada, contacdo de histdrias e projetos
literarios mostraram-se eficazes para despertar o prazer e o encantamento
pela leitura. Verificou-se que o envolvimento afetivo do docente estimula a
imaginacdo e a curiosidade das criangas, tornando o ato de ler mais
significativo. Além disso, a presenca constante da literatura no ambiente
escolar amplia o repertério cultural e favorece o desenvolvimento da
interpretacdo e da oralidade. Observou-se também que a parceria entre
escola e familia fortalece o habito leitor.

Conclui-se, portanto, que a leitura, quando trabalhada de forma
prazerosa e reflexiva, contribui para a formacdo de leitores criticos,
autébnomos e sensiveis. Além disso, favorece o desenvolvimento emocional
e intelectual, permitindo que o estudante se reconheca nas histdrias e
estabeleca relagdes com sua prépria realidade. A leitura também estimula
a curiosidade e o desejo de aprender, criando oportunidades para novas
descobertas e interpretacdes de mundo. Quando faz sentido para o
estudante, ela se transforma em uma experiéncia significativa, capaz de

acompanhar sua trajetoria escolar e pessoal.

METODOLOGIA
Este trabalho foi desenvolvido a partir de uma pesquisa de natureza

explicativa, com abordagem qualitativa, pois o objetivo principal foi
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compreender, de maneira mais profunda, os processos e praticas que
envolvem a formacdo de leitores nos anos iniciais do ensino fundamental.
Acredita-se que a abordagem qualitativa seja a mais adequada para esse
tipo de estudo, ja que permite olhar com mais sensibilidade e maior
entendimento.

A metodologia que serd utilizada é a pesquisa bibliografica que é um
estudo baseado em materiais ja publicados, como livros, artigos cientificos,
dissertacdes e teses. A escolha por esse tipo de pesquisa se deu pela
intengdo de reunir diferentes e pensamentos que ja discutem a importancia
da leitura e do letramento literario na escola, especialmente nos anos
iniciais.

A pesquisa bibliografica é habilidade fundamental nos cursos de
graduacdo, uma vez que constitui o primeiro passo para todas as atividades
académicas. Ela é obrigatdria nas pesquisas exploratérias, na delimita¢do do
tema de um trabalho ou pesquisa, no desenvolvimento do assunto, nas
citages, na apresentacdo das conclusdes. (Andrade, 2010, p.25) De acordo
com Fonseca (2002):

A partir do levantamento de referéncias tedricas ja analisadas, e
publicadas por meios escritos e eletrénicos, como livros, artigos
cientificos, paginas de web sites. Qualquer trabalho cientifico
inicia-se com uma pesquisa bibliografica, que permite ao
pesquisador conhecer o que ja se estudou sobre o assunto.
Existem, porém, pesquisas cientificas que se baseiam
unicamente na pesquisa bibliografica, procurando referéncias
tedricas publicadas com o objetivo de recolher informacgdes ou
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conhecimentos prévios sobre o problema a respeito do qual se
procura a resposta (Fonseca, 2002, p. 32).

Para encontrar os materiais da pesquisa foi utilizado principalmente
o Google Académico, por ser uma ferramenta de facil acesso e que reulne
publicacdes cientificas confiaveis. Também foram consultadas outras fontes
como a plataforma Scielo e bibliotecas digitais de universidades publicas.

Foi desenvolvida também uma pesquisa de campo, por meio do
google forms, usando questiondrio estruturado, com professores atuantes
nos anos iniciais do ensino fundamental.

A pesquisa baseia-se no estudo da teoria ja publicada, assim é
fundamental que o pesquisador se aproprie no dominio da leitura do
conhecimento e sistematize todo o material que estd sendo analisado. Na
condug¢do de uma pesquisa bibliografica, é necessario que o pesquisador
realize leituras atentas, reflita sobre o conteddo estudado e produza seus
proprios registros a partir do que compreendeu. Esse processo exige
dedicacdo e envolvimento para que seja possivel reinterpretar as teorias e
fortalecer os fundamentos tedricos do estudo. Além disso, é fundamental
que as obras escolhidas sejam devidamente organizadas em fichas,
facilitando a andlise e a construgao coerente da pesquisa.

O Google Forms é uma ferramenta digital que possibilita a criagdo de
formularios e questionarios personalizados a partir de planilhas eletronicas.

Esses formuldrios podem ser elaborados pelo préprio usudrio ou adaptados
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a partir de modelos ja disponiveis na plataforma. Por ser um servigo
gratuito, seu uso requer apenas uma conta no Gmail. De acordo com Mota
(2019), uma das principais vantagens do uso dessa ferramenta € a reducdo
de custos, ja que elimina a necessidade de impressGes, além de contribuir
para a sustentabilidade e a praticidade, pois os questiondrios ficam
armazenados de forma segura e acessivel em ambiente online. (Monteiro
Santos; 2019). Pois permite que autor possa enviar para os respondentes
via e-mail, ou link, assim todos poderao responder de qualquer lugar. Ainda
tem como vantagem os resultados da pesquisa pelo Google Forms, a
organizacdo em forma de graficos e planilhas, proporcionando um
resultado quantitativo de forma mais pratica e organizada, facilitando

a andlise dos dados (Mota, 2020).

LITERATURA INFANTIL: CONCEITOS E ENCANTAMENTOS NA
FORMAGAO DE LEITORES

O contato com a literatura infantil oferece as criangas muito mais do
gue apenas entretenimento. Ao ouvir ou ler histérias, elas ampliam seu
vocabuldrio, compreendem melhor os textos e passam a se expressar com
mais clareza. Além disso, ao mergulhar em mundos imagindrios,
desenvolvem a criatividade e aprendem a enxergar diferentes formas de
viver e pensar. Quando os livros fazem parte do cotidiano desde cedo, a

leitura se transforma em um momento prazeroso e significativo,
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contribuindo de maneira decisiva para o crescimento intelectual e a
formagdo de um pensamento mais critico ao longo da vida (Araujo; Lethieri;
Santos, 2025).

Compreende-se que a leitura e a escrita se desenvolvem a medida
que sdo praticadas de forma significativa e contextualizada. Para que esse
processo aconteca de maneira natural, é essencial que tanto o estudante
guanto o professor estejam envolvidos e estimulados. O ambiente em que
isso ocorre também faz toda a diferenga: quando é acolhedor, rico em
possibilidades e desperta o interesse, ele favorece a motivacdo do
estudante e contribui para que o aprendizado aconteca de forma mais leve,
prazerosa e efetiva (Siqueira, 2024).

A presenca constante da literatura infantil no cotidiano escolar
permite que a crianca explore emocgbes, compreenda valores sociais e
desenvolva empatia. Histérias bem contadas tém o poder de tocar
afetivamente os pequenos leitores, o que favorece o vinculo com os livros e
desperta o desejo de continuar lendo. O habito da leitura ndo nasce de
forma espontanea; ele precisa ser cultivado com afeto, intengdo pedagogica
e sensibilidade por parte do educador (Zilberman, 2003).

Outro aspecto fundamental é a diversidade de textos apresentados.
Quando a crianga tem acesso a narrativas que dialogam com diferentes
culturas, personagens e realidades, ela amplia sua visdo de mundo e

fortalece sua identidade. Isso reforca a ideia de que a literatura pode ser
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uma poderosa ferramenta de inclusdo e valorizacdo das diferencas,
contribuindo diretamente para a formacdo de cidaddos mais conscientes e
respeitosos (Coelho, 2000).

Ouvir histdrias representa vivenciar momentos de prazer, diversdo e
encantamento que é uns elementos essenciais na experiéncia literdria
infantil. Para a crianga que ainda ndo sabe ler, a histéria contada funciona
como um livro vivo, capaz de ampliar referéncias, estimular a imaginacao,
provocar emogdes e envolver a crianga na narrativa. Além disso, desperta
memodrias, sugere novos caminhos e permite a apreciacdo das belezas que
apenas uma boa histéria é capaz de proporcionar (Abramovich, 1989).

A crianga, dependendo de seu momento de desenvolvimento e de
suas vivéncias, pode se interessar por qualquer tema, desde que o assunto
seja apresentado de forma clara e envolvente. Um trabalho literario sensivel
e intencional, que respeite o olhar infantil e incentive a expressao, permite
que os estudantes construam sentidos préprios e estabelecam uma relagao
afetiva com os livros, consolidando o prazer pela leitura (Abramovich, 1989).

A leitura, segundo Abramovich (2006), é uma experiéncia Unica e
transformadora, capaz de transportar o leitor para mundos imaginarios e
ampliar sua compreensdo da realidade. Ao abrir as “comportas da
imaginacdo”, a crianca aprende a ver o mundo por meio dos olhos das
personagens e das narrativas, desenvolvendo empatia, criatividade e

criticidade. Desse modo, a literatura torna-se ndo apenas uma atividade
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escolar, mas uma vivéncia estética que enriquece o desenvolvimento
humano.

Essa perspectiva é reforcada por Freire (2000), que considera a leitura
um ato de compreensdo e transformacdo do mundo. Para o autor, ler é mais
do que decodificar palavras é interpretar a realidade e, a partir dela,
construir novas possibilidades de existéncia. A leitura do mundo precede a
leitura da palavra, e ambas se complementam em um processo continuo de
aprendizado e conscientizagao.

Villardi (1997) complementa essa visdo ao afirmar que, para formar
leitores criticos e autdbnomos, € necessario que a leitura escolar seja
apresentada como prazer, e ndao como obrigacdo. A crianca precisa sentir-se
livre para imaginar, refletir e se emocionar, encontrando na literatura um
espago para sonhar e compreender a vida. Essa abordagem torna o ato de
ler uma atividade cotidiana e desejada, ndo uma tarefa imposta.

Nesse sentido, o contato precoce com a literatura infantil favorece a
construcao de sentidos e o desenvolvimento emocional das criangas,
estimulando-as a compreender e expressar o mundo a sua volta. Segundo
Martins (2012), a literatura infantil contribui para a formacdo integral do
sujeito, pois desperta a imaginacdo, amplia o repertdrio cultural e fortalece
as relagbes afetivas. O envolvimento da crianga com os livros desde os
primeiros anos de escolarizagdao é essencial para o surgimento de um leitor

autébnomo, sensivel e critico.
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Para Candido (2004), a literatura deve ser entendida como um direito
humano, pois ela humaniza e da sentido a experiéncia social. No contexto
infantil, esse direito manifesta-se na oferta de obras que abordem
sentimentos, conflitos e descobertas, auxiliando as criancas na formacdo da
empatia e da consciéncia social. Assim, a leitura torna-se um instrumento
de humanizacdo, que amplia o olhar e a sensibilidade diante do outro.

A importancia da mediacdo do professor é destacada por Lajolo e
Zilberman (2009), que defendem a presenga do educador como um
facilitador do encontro entre leitor e texto. Essa mediacdo deve ocorrer de
modo afetivo e criativo, favorecendo um ambiente em que a crianga se sinta
livre para expressar suas emogOes e opiniGes. Quando o professor
compartilha suas préprias experiéncias de leitura, o didlogo se torna mais
significativo e desperta o encantamento literario.

Na perspectiva de Cosson (2018) a leitura literaria deve ser uma
experiéncia estética e transformadora, capaz de ampliar a percepgdo e o
pensamento critico. Por meio da literatura, o estudante é convidado a sentir,
refletir e reconstruir sua visdo de mundo, vivenciando realidades diversas e
desenvolvendo a empatia como valor humano central.

Brand3do (2019) reforca essa dimensdo libertadora da literatura, que
permite a crianca explorar o imaginario e construir sua identidade. Ao criar

espagos de leitura que envolvem emocgdo, riso e reflexdo, o professor
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contribui para que o ato de ler se torne uma experiéncia prazerosa,
fortalecendo a relagdo entre leitura, afeto e aprendizado.

Soares (2020) salienta que o acesso constante e diversificado a
literatura infantil é determinante para a formacdo de leitores competentes
e criticos. A autora destaca que o envolvimento afetivo é o ponto de partida
para o prazer de ler, e que quanto mais a leitura for vivenciada como uma
experiéncia significativa e interativa, maiores serdao as chances de formar
sujeitos que leem por prazer, por curiosidade e pela necessidade de

compreender o mundo em que vivem.

LEITURA E LETRAMENTO NA ESCOLA — PRAZER E ENCANTAMENTO
QUE GERA SIGNIFICADOS

A leitura estd presente em todas as dreas do conhecimento, ainda que
com objetivos e enfoques distintos. Em cada disciplina, ela assume
diferentes fungbes, seja na interpretacdo de documentos histdricos, na
andlise de poemas, na leitura de artigos cientificos ou na compreensao de
textos oficiais. Essa multiplicidade de usos evidencia que a leitura ultrapassa
os limites da drea de Linguagens, constituindo-se como um instrumento
essencial para o aprendizado e a formacgdo integral do estudante. Como
afirma Silva (2002, p. 56), “a leitura de textos se coloca como uma ‘janela
para o mundo’. Por isso mesmo, é importante que essa janela fiqgue sempre

aberta, possibilitando desafios cada vez maiores para a compreensdo e
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decisGes do leitor”. Manter essas “janelas” abertas significa garantir o
acesso, incentivar o habito e ampliar as oportunidades de leitura dentro e
fora da escola.

A ideia de uma leitura plural e abrangente é ressaltada por Solé
(1998), ao afirmar que a formacdo de leitores competentes requer a
variedade de objetivos, de géneros textuais e de estratégias pedagégicas. A
autora enfatiza que a leitura deve possuir um sentido real para o estudante,
estando relacionada ao seu contexto social e cultural. Assim, tanto o texto
literario quanto outros tipos de produgdes escritas tornam-se meios de
reflexdo e de expansdo da compreensdo de mundo, contribuindo para o
desenvolvimento de habilidades que vdo além do espaco escolar.

Essas reflexdes conduzem a anadlise do papel do adulto como
mediador do processo leitor. A relacdo que o professor ou o responsavel
estabelece com os livros influencia diretamente o modo como as criangas
se aproximam da leitura. Silva e Costa (2025) ressaltam que o mediador é
aquele que apresenta o texto como fonte de encantamento, despertando a
curiosidade e o prazer de ler. Assim, o adulto atua como um elo entre o leitor
e a obra, sendo capaz de moldar atitudes, gostos e habitos de leitura nas
novas geragoes.

Nessa perspectiva, Soares (2004) introduz o conceito de letramento,
compreendendo-o como o uso social da leitura e da escrita, que ultrapassa

a simples decodificagdo de palavras. Para a autora, é fundamental criar
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situacdes reais e significativas de leitura, nas quais os estudantes possam
compreender a fungdo da linguagem em diferentes contextos. O professor,
nesse processo, € um facilitador que constrdi pontes entre o texto e a vida,
tornando o aprendizado mais concreto e contextualizado.

Ribeiro (2019) reforca essa concepgdo ao afirmar que o processo de
letramento deve respeitar o ritmo e as vivéncias individuais de cada crianca.
A escola, portanto, precisa proporcionar experiéncias diversificadas que
favoregam multiplas formas de ler e escrever, estimulando a participacao
ativa dos estudantes nas praticas sociais da leitura. Assim, o ato de ler deixa
de ser um exercicio isolado e se transforma em uma vivéncia cotidiana,
presente nas interagles e nas descobertas diarias.

Essa relacdo entre leitura e mundo ja havia sido enfatizada por Freire
(1989), para quem “a leitura do mundo precede a leitura da palavra”. O
autor entende que compreender um texto é também compreender a
prépria realidade, pois a leitura nasce das experiéncias, da cultura e do meio
social de cada sujeito. Dessa forma, ensinar a ler €, antes de tudo, ensinar a
interpretar o mundo, promovendo a consciéncia critica e o protagonismo
do leitor.

A mediacdo pedagogica, nesse contexto, precisa ser intencional e
significativa. Soares (2004) salienta que o professor deve conhecer sua
turma, valorizar as diferengas e propor atividades que fagam sentido para

os estudantes. O objetivo é formar leitores reflexivos e criativos, capazes de

154



compreender, argumentar e transformar a realidade por meio do
conhecimento adquirido nos textos. A leitura, portanto, é também um ato
politico, na medida em que promove autonomia e criticidade.

Nos anos iniciais, a leitura deve ser compreendida como uma pratica
coletiva e interativa. Cagliari (2009) defende que momentos de leitura
compartilhada, rodas de conversa e projetos colaborativos fortalecem o
vinculo dos estudantes com os textos e entre si. Essas experiéncias
favorecem a troca de interpretagbes, a escuta ativa e o respeito as
diferentes visGes de mundo, tornando a leitura uma vivéncia social que
estimula a empatia e o didlogo.

A parceria entre escola e familia também é essencial nesse processo.
A criacdo de ambientes que valorizem a leitura tanto em casa quanto na
escola potencializa o desenvolvimento do habito leitor. Linard e Lima (2008,
apud Lajolo) ressaltam que “mediadores sdo os instrumentos mais
eficientes para fazer da leitura uma pratica social mais difundida e
aproveitada”. Dessa forma, mais do que criar bibliotecas ou feiras literarias,
¢é preciso investir na formacdo de mediadores e bibliotecarios que saibam
despertar o prazer de ler e guiar os estudantes em suas descobertas
literdrias.

Contudo, como alerta Cagliari (2000), a escola ainda enfrenta o
desafio de formar leitores competentes. A falta de praticas pedagdgicas

efetivas pode gerar dificuldades que acompanham o estudante ao longo de
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sua trajetdria e até contribuir para a evasao escolar. O autor defende a
necessidade de repensar as metodologias de ensino da leitura,
compreendendo-a como uma ferramenta de permanéncia e sucesso
escolar.

A leitura, quando inserida de forma prazerosa e constante no
cotidiano escolar, permite ao estudante compreender o mundo e a si
mesmo. Lajolo (1993) afirma que “quem |é amplia sua visdo de mundo,
aprende a ver o que antes ndo via e a dizer o que antes ndo sabia”. Dessa
maneira, o ato de ler ultrapassa o carater instrumental e torna-se uma
experiéncia transformadora, capaz de formar cidaddos criticos e
participativos. A escola, assim, deve ser um espaco que desperte o
encantamento pelo texto e incentive o pensamento reflexivo e criativo.

Para Martins (2012), ler é um ato de didlogo entre o leitor e o autor,
gue se manifesta nas trocas simbdlicas e nas intera¢des em sala de aula. O
professor, enquanto mediador, deve favorecer experiéncias de leitura
significativas e afetivas, valorizando o estudante como sujeito ativo na
construcdo de sentidos. Essa dimensdo interativa reforca o papel da leitura
como pratica social, coletiva e emancipadora.

A leitura literaria, nesse contexto, ocupa um papel central na
formagdo emocional, ética e cultural do leitor. Colomer (2007) destaca que
o contato com a literatura desde cedo desenvolve a sensibilidade, a empatia

e a imaginacgdo, abrindo espaco para a reflexao sobre valores humanos. De
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modo semelhante, Abramovich (1997) salienta que contar e ouvir histdrias
€ uma das formas mais antigas de transmissdo de conhecimento, capaz de
criar lacos afetivos e despertar o prazer de ler.

Complementando essa visdo, Koch e Elias (2018) explicam que a
leitura é um processo interacionista que envolve o texto, o leitor e o
contexto. Nessa perspectiva, o leitor é coautor do significado, participando
ativamente da construgdo de sentidos. Antunes (2003) reforca essa ideia ao
afirmar que ensinar a ler é ensinar a interpretar o mundo, conectando as
palavras as experiéncias e as vivéncias dos estudantes.

Girotto e Souza (2010) defendem que o prazer pela leitura nasce da
convivéncia continua e afetiva com os textos. Quando o professor
transforma a leitura em um momento de descoberta e emogdo, o estudante
passa a enxerga-la como um espaco de liberdade e criagdo. Assim, a leitura
deixa de ser obrigacdo e se torna parte da identidade do sujeito, ampliando

sua capacidade de imaginar, compreender e transformar o mundo.

EXPERIENCIAS E METODOLOGIAS DE LEITURA DELEITE E
FORMACAO

As experiéncias de leitura deleite configuram-se como praticas
pedagdgicas essenciais no processo de formagao de leitores, uma vez que
possibilitam o contato da crianca com o texto literario de forma prazerosa,

significativa e socialmente mediada. Nessa perspectiva, a leitura ultrapassa
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sua fungdo meramente instrumental e assume um cardter cultural,
simbdlico e formativo. De acordo com Vygotsky (1998), o desenvolvimento
cognitivo ocorre a partir das interagdes sociais, sendo a linguagem um
elemento estruturante desse processo. Assim, ao atuar como mediador da
leitura, o professor promove situacdes de aprendizagem em que o
estudante interage com o texto e com o grupo, ampliando suas fungbes
psicoldgicas superiores. A leitura deleite, ao favorecer a imaginacao, a
escuta atenta e a troca de sentidos, contribui para o desenvolvimento do
pensamento critico e da autonomia leitora nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Complementarmente, as metodologias de leitura orientadas pelo
prazer e pela formacdo do leitor dialogam com as contribui¢des de Emilia
Ferreiro ao reconhecer a crianca como sujeito ativo na constru¢do do
conhecimento sobre a linguagem escrita. Conforme Ferreiro (1985), a
aprendizagem da leitura e da escrita ocorre por meio da elabora¢do de
hipoteses construidas a partir da interagdo com textos socialmente
significativos. Nesse sentido, praticas de leitura deleite fortalecem a relagdo
da crianca com o mundo letrado e contribuem para a formacdo de sujeitos
criticos e reflexivos.

Em muitos casos, ler torna-se uma obrigacdo do ponto de vista do
estudante. Diante disso, fundamenta-se o eixo da leitura deleite como uma

proposta pedagdgica capaz de proporcionar experiéncias positivas e
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significativas. Essa estratégia compreende que é possivel ler por inUmeros
motivos, sendo o prazer um dos mais relevantes, a principal caracteristica
da leitura deleite, conforme o préprio termo sugere. Borba (2019) salienta
gue essa modalidade traz um novo conceito sobre o ato de ler, partindo das
experiéncias pessoais do leitor e gerando sensacdes de leveza,
descontracdo e reflexdo. Para a autora, a leitura deleite remete “[...] a todas
aquelas praticas de leitura que envolvem o ler pelo prazer, fruicdo e
sobretudo deleite, motivo pelo qual deveria romper os muros da escola e
estar presente de forma constante no cotidiano dos estudantes” (BORBA,
2019, p. 3).

Nessa mesma direcdo, Freire (1996) compreende a leitura como um
didlogo entre autor e leitor, mediado pela experiéncia e pela troca simbdlica
de significados. Ao compartilhar leituras e opinides, o estudante passa a
perceber a literatura como uma atividade social, formadora e prazerosa.
Assim, a leitura deleite contribui para que a leitura escolar deixe de ser
apenas uma obrigacdo e se torne uma vivéncia transformadora, capaz de
conectar o estudante ao mundo que o cerca e a si mesmo.

Essa dimensdo dialégica e prazerosa também é reforcada por Solé
(1998), ao afirmar que a leitura deve atender a diferentes finalidades e
despertar a curiosidade dos estudantes. A autora destaca que compreender
o propdsito de cada leitura amplia o envolvimento do leitor e torna o ato de

ler mais significativo. Nesse sentido, praticas de leitura que envolvem o
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prazer e a fruicdo, como a leitura deleite, rompem paradigmas tradicionais
de ensino e ajudam a reconstruir o vinculo afetivo entre o estudante e o
texto.

Baldi (2009) complementa essa perspectiva ao afirmar que, nas séries
iniciais, a leitura deve ser valorizada por si mesma, priorizando o prazer e o
envolvimento do estudante com o texto. Essa concepcdo aproxima-se da
ideia de Cosson (2018), que entende a leitura literaria como uma
experiéncia estética e formativa, essencial para o desenvolvimento da
sensibilidade e do pensamento critico. Assim, a leitura deleite ndo se limita
a decodificagdo, mas se torna um processo de constru¢do de sentidos e de
ampliagdo da consciéncia, como também destaca Freire (1989), ao afirmar
que ler é um ato politico e transformador.

A valorizacdo da dimensdo afetiva e estética do ato de ler é
igualmente enfatizada por Petit (2008), que enxerga na leitura um espago
de refugio, liberdade e autoconhecimento. Segundo a autora, o contato
prazeroso com os livros permite que o leitor se reconheca e se compreenda
melhor, descobrindo novas formas de sentir e imaginar. Dessa forma,
proporcionar momentos de leitura sem a pressao de avaliagdes favorece a
autonomia e o encantamento dos estudantes diante do texto.

De forma complementar, Bajard (2002) observa que o prazer de ler
nasce da interagdo significativa entre o leitor e o texto. Para o autor, a escola

deve oferecer um ambiente de leitura que promova didlogo, partilha e
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envolvimento emocional, afastando-se das praticas mecanizadas que
desmotivam o estudante. Nessa perspectiva, a leitura deleite se apresenta
como uma metodologia que incentiva a imagina¢do, a empatia e o
pensamento critico, aspectos fundamentais para a formacdo integral do
leitor.

Perrotti (1990) reforca essa visdo ao afirmar que o papel da escola é
formar leitores “livres e desejantes”, capazes de escolher e apreciar a leitura
como forma de expressao e liberdade. Assim, a leitura deleite rompe com a
légica tradicional centrada apenas na decodificagdo, promovendo uma
relagdo viva, afetiva e auténtica com o texto. Esse processo desperta no
estudante o desejo de ler por iniciativa propria, tornando o aprendizado
mais espontaneo e prazeroso.

Nessa mesma linha, Britto (2012) destaca que o prazer pela leitura
emerge quando o leitor reconhece o texto como um espaco de didlogo e
identificacdo. Para o autor, as experiéncias literdrias devem permitir que o
estudante se veja refletido nas histdrias, nos personagens e nas emogdes
narradas. A leitura deleite, portanto, ultrapassa os limites da escola e
transforma-se em uma pratica cultural e social, consolidando o leitor como
sujeito ativo de sua propria formacao.

Em consonancia, Cosson (2019) reafirma que a leitura literaria é
simultaneamente uma experiéncia de fruicdo e formac¢do. Ao promover a

leitura deleite, o professor estimula a sensibilidade estética e ajuda o
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estudante a construir sua identidade leitora. Essa prdtica requer
planejamento e intencionalidade pedagdgica, de modo que o texto seja lido,
ouvido e compartilhado com prazer e respeito ao ritmo de cada estudante.

Por fim, Koch (2015) e Larrosa (2002) reforcam que a leitura é uma
experiéncia interativa e transformadora. Koch (2015) explica que o prazer
tem papel essencial na compreensdo textual, pois quando o leitor se
envolve emocionalmente, sua interpretacdo se torna mais profunda e
significativa. Ja Larrosa (2002) considera que ler é uma experiéncia que
transforma o sujeito, pois o convida a sentir e refletir sobre o mundo. Assim,
a leitura deleite revela-se ndo apenas uma metodologia pedagdgica, mas
uma pratica humanizadora, capaz de formar leitores criticos, sensiveis e
conscientes de seu papel na sociedade.

Sob a ética da leitura de mundo, a leitura na infancia cumpre papéis
essenciais: amplia as vivéncias das criangas, possibilita que expressem o que
sentiram, imaginaram ou observaram, e favorece a construgdo de um
espaco coletivo de escuta, onde cada um possa dar continuidade as historias
dos outros. Além disso, estimula o registro das experiéncias individuais e do
grupo de maneira criativa e significativa. Essa pratica integra ciéncia, arte e
vida como dimensdes interligadas da cultura humana, evitando a
fragmentacdo e promovendo uma compreensdo mais completa e sensivel

do conhecimento.
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De acordo com Chartier (1990), a leitura ndo é uma pratica Unica ou
uniforme, mas um conjunto de acdes diversas que variam conforme o
contexto, o leitor e o propdsito da leitura. O autor destaca que os textos
podem ser apropriados de diferentes maneiras, assumindo multiplos
sentidos e fun¢des a depender de quem os Ié e em que situa¢do. Assim, ha
distingGes significativas entre uma leitura feita em voz alta seja para si
mesmo ou para um publico e aquela realizada em siléncio, de modo

introspectivo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Para um maior aprofundamento do estudo, foi realizada uma
pesquisa de campo por meio do Google Forms, utilizando questionario
estruturado com professores que atuam nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Essa etapa teve como objetivo compreender as praticas
pedagogicas, percepgdes e experiéncias dos docentes relacionadas a
formacdo de leitores, investigando como a media¢do do professor, os
projetos de leitura e outras estratégias pedagodgicas podem influenciar o
interesse e o gosto pela leitura nas criancas.

A utilizacdo do questionario estruturado permitiu obter informacdes
detalhadas sobre as praticas educativas desenvolvidas pelos professores,
bem como identificar a¢des que contribuem para tornar a leitura uma

experiéncia prazerosa e significativa para os estudantes. Além disso, a
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pesquisa buscou registrar relatos e experiéncias reais dos docentes,
proporcionando uma visdo mais concreta sobre o papel da escola e do
professor na construcdo de habitos de leitura nos anos iniciais.

Em primeiro lugar, foi questionado qual é o papel da mediacdo do
professor na construcdo do hdbito de leitura e se essa mediacdo pode
transformar a relagdo dos estudantes com os livros.

Os professores participantes da pesquisa consideram de grande
relevancia a mediagao, acreditando que formar leitores esta em parte nas
maos do educador, pois o professor se torna instrumento de incentivo,
aquele que transforma o dmbito para propiciar a leitura. O professor tem o
papel de mostrar para o estudante que a leitura é um lugar confortavel,
onde ele consegue entrar e sentir prazer naquela atividade. Com toda
certeza, essa mediacdo pode transformar, pois o estudante, a partir da
criacdo desse habito de ler, se interessa e fica mais facil querer ler.

Neste sentido para o Professor participante 1 diz que: "A mediagdo é
importante para a vida dos estudantes.". Para Freire (2000), a mediagdo é
um processo fundamental na educacdo, onde o educador ndo transmite
conhecimento pronto, mas atua como mediador entre o estudante e o
mundo, promovendo o didlogo e a troca de saberes. O educador ajuda o
estudante a superar o saber imediato para construir um conhecimento mais
profundo, partindo da realidade e experiéncia do educando, mas sem se

limitar a ela.
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Em seguida foi questionado de que maneira os projetos de leitura
(como rodas de leitura, feiras do livro ou projetos literarios) contribuem
para despertar o interesse dos estudantes? Os professores participantes
destacaram que os projetos apresentados aos estudantes tém diversas
histérias e contos diferentes, com narrativas variadas. As rodas de leitura,
por exemplo, contribuem com o debate da histdria, trazendo a interacdo de
uns com os outros e mostrando o ponto de vista de cada um sobre a leitura.
Esses projetos apresentam um lugar no qual gera prazer, chamando a
atengdo para um lugar doce, confortavel, que apresenta varios ambientes e
aventuras apenas sentado em um Unico lugar com um livro na mao.

Na visdo do Professor participante 2: "Esses projetos apresentam um
lugar no qual gera prazer, chama a aten¢do para um lugar doce, um lugar
confortavel e que apresenta vdrios ambientes e aventuras apenas sentado
em um Unico lugar com um livro na mao.".

Para Colomer (2017), o leitor literario competente é aquele que
consegue desfrutar da literatura e assim refletir sobre o mundo, sobre a
realidade e sobre si mesmo. A leitura de sua obra possibilita a reflexdo sobre
leitura literdria na escola, principalmente no que tange aos anos iniciais do
Ensino Fundamental.

Os projetos de leitura, como rodas de leitura, feiras do livro e projetos
literdrios, tém um papel fundamental no processo de formacdo de leitores

e no despertar do interesse pela leitura entre os estudantes.
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Relato de um professor: "Sim, ja desenvolvi um projeto com o classico
de Lygia Bojunga A Bolsa Amarela na Educacdo Infantil, um projeto
desafiador que foi contado para eles, conquistando a atencdo a cada
capitulo, no qual foi realizado através de teatro. O mesmo projeto foi
desenvolvido com os estudantes do 52 ano do Ensino Fundamental, com
leituras coletivas e roda de conversa. Eles também escreveram um livro, no
qual saiu uma histdria mais criativa que outras. Tenho muita satisfacdo em
dizer que sim, ja desenvolvi e participei ativamente de projetos de leitura, e
obtive resultados muito gratificantes através do Iudico; as criangas
interpretaram melhor o livro.".

Para Cosson (2018), a leitura literaria deve ser uma experiéncia
estética e transformadora, capaz de ampliar a percep¢do e o pensamento
critico. Por meio da literatura, o estudante é convidado a sentir, refletir e
reconstruir sua visdo de mundo, vivenciando realidades diversas e
desenvolvendo a empatia como valor humano central.

Finalizamos questionando como a escola poderia apoiar de forma
mais efetiva o professor na missdo de formar leitores nos anos iniciais? Os
professores participantes relataram que é importante proporcionar mais
imersdo das criangas com livros de forma encantadora. Um dos pontos
destacados foi incentivar e/ou desenvolver projetos de contacdo de
histérias com estudantes e familias (pais ou responsaveis), pois dessa forma

a escola consegue atingir ndo sé o ambito escolar, mas também o ambiente
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familiar. E importante buscar histérias diferentes, incluir os estudantes nas
representacdes das histérias lidas, como teatro, desenhos, entre outras
atividades. Além disso, a escola deve fornecer condigbes e autonomia para
gue o professor consiga desenvolver projetos como esse, disponibilizando
material adequado a idade proposta, além de espacos envolventes.

E importante ressaltar que o professor é o mediador principal, e a
escola precisa garantir que ele se sinta seguro e competente para essa
tarefa. A importancia da media¢do do professor é destacada por Lajolo e
Zilberman (2009), que defendem a presenca do educador como facilitador
do encontro entre leitor e texto. Essa mediacdo deve ocorrer de modo
afetivo e criativo, favorecendo um ambiente em que a crianga se sinta livre
para expressar suas emocoes e opinides. Quando o professor compartilha
suas préprias experiéncias de leitura, o didlogo se torna mais significativo e

desperta o encantamento literario.

CONSIDERAGOES

O presente estudo evidenciou que a escola desempenha um papel
central na formacdo de leitores nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
assumindo funcdo que vai muito além da alfabetizacdo mecanica. A
instituicdo escolar ndao apenas transmite conteldos académicos, mas
também oferece experiéncias significativas de leitura que contribuem para

o desenvolvimento cognitivo, emocional e social da crianga. Atividades de
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contacdo de histérias, leitura compartilhada e projetos literarios permitem
gue os estudantes se envolvam com diferentes géneros textuais, ampliando
o repertodrio cultural e estimulando o interesse pela leitura.

Além disso, a pesquisa demonstrou que a atuacdo do professor é
essencial como mediador e incentivador da leitura. Educadores capacitados
sdo capazes de identificar os interesses individuais de cada crianca, propor
estratégias diferenciadas e criar ambientes que despertem a curiosidade e
a autonomia leitora. A formagdo continuada e a reflexdo pedagogica
constante fortalecem a pratica docente, permitindo que o professor
contribua efetivamente para que a leitura se torne uma experiéncia
prazerosa e formativa, e ndo apenas uma atividade obrigatoria.

Outro aspecto relevante é o papel das atividades ludicas e dos
projetos pedagodgicos na consolidacio de habitos de leitura. Jogos de
palavras, dramatizagles, rodas de leitura e oficinas literarias favorecem a
aprendizagem significativa, estimulam a criatividade e promovem o
pensamento critico. Essas experiéncias possibilitam que os estudantes
construam relacGes afetivas com os livros, reconhecendo-os como fontes de
conhecimento, prazer e expressao pessoal, e contribuindo para a formacao
de leitores auténomos e motivados.

A participacdo ativa da familia também se mostrou fundamental para
o desenvolvimento do habito de leitura. A articulagdo entre escola e familia,

por meio de projetos que incentivem a leitura em casa, empréstimos de
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livros e compartilhamento de experiéncias literarias, fortalece a formacao
do leitor. A convivéncia com adultos que leem e valorizam os livros cria
referéncias positivas, reforcando a importancia da leitura no cotidiano da
crianca e ampliando o impacto das préticas escolares.

O estudo evidenciou ainda que a diversidade de materiais e géneros
textuais contribui para a ampliacdo do repertdrio cultural e da compreensao
de mundo dos estudantes. Livros ilustrados, contos, fabulas, poemas e
textos informativos oferecem multiplas possibilidades de interpretagdo,
promovendo a reflexdo, o desenvolvimento da empatia e a capacidade de
relacionar experiéncias pessoais com diferentes contextos. A variedade
literdria, aliada a atividades de exploracdo e discussdo coletiva, fortalece o
pensamento critico e a autonomia leitora.

Observou-se também que a criagdo de uma cultura escolar voltada a
leitura depende da construgdo de vinculos afetivos entre estudantes e
professores. A escuta sensivel, o acompanhamento das dificuldades e o
incentivo constante permitem que a crianga se sinta acolhida e motivada a
explorar o universo dos livros. A relacdo de confianca e valorizacdo da
experiéncia leitora contribui para que os estudantes desenvolvam o prazer
pela leitura de forma consistente, tornando-a um habito duradouro.

Além disso, integrar a leitura ao curriculo escolar de forma transversal
potencializa o aprendizado em outras areas do conhecimento. A leitura ndo

deve ser tratada apenas como disciplina isolada, mas como ferramenta que
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apoia a compreensdao de conteudos de matemadtica, ciéncias, histéria e
artes, promovendo interdisciplinaridade e contextualizacdo do saber. Essa
pratica contribui para o desenvolvimento integral da crianca, ampliando
habilidades cognitivas, comunicativas e socioemocionais.

Conclui-se, portanto, que a formacdo de leitores nos anos iniciais do
Ensino Fundamental depende da combinacdo de fatores: mediacdo
competente do professor, oferta diversificada de experiéncias literarias,
participacdo da familia e criagdo de um ambiente escolar estimulante e
acolhedor. A leitura, quando integrada de forma estratégica e prazerosa,
promove ndo apenas alfabetizacdo e aprendizagem académica, mas
também a construcdo de autonomia, pensamento critico e formacdo de
cidaddos conscientes e engajados, capazes de transformar o mundo a partir

do universo dos livros.
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UMA LEITURA SEMIOTICA DA LITERATURA INFANTIL NO
CONTEXTO DE ENSINO E APRENDIZAGEM DA LINGUA ESPANHOLA

Ana Luiza de Oliveira
Patricia Roberta Machado

INTRODUCAO

O ensino de Espanhol como Lingua Adicional (ELA) no Brasil tem sido,
historicamente, caracterizado por uma predominancia de abordagens
estruturalistas, as quais priorizam o dominio de regras gramaticais e a
memorizacdo de vocabuldrio de forma descontextualizada. Embora tal
perspectiva possua sua relevancia intrinseca, ela frequentemente
negligencia dimensbes cruciais da aprendizagem linguistica, como os
aspectos culturais, afetivos e interpretativos.

Essa limitacdo torna-se ainda mais evidente quando se observa o
ensino de espanhol nos anos iniciais da educa¢do basica, periodo em que o
contato com a linguagem deve ser intrinsecamente significativo, sensivel e
conectado as experiéncias inerentes a infancia. Nesse contexto, a literatura
infantil — compreendida como obras destinadas ao publico infantojuvenil
gue integram linguagem verbal e visual — emerge como um material
cultural que pode apresentar notdvel potencial pedagdgico, capaz de
fomentar n3do apenas a aquisicdo linguistica, mas também o

desenvolvimento cognitivo, emocional e cultural dos aprendizes.
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Este estudo origina-se da constatacdo de uma lacuna significativa na
pesquisa brasileira: a escassez de investigacbes que explorem o uso da
literatura infantil hispdnica como recurso diddtico no ensino de ELA. A
terminologia "lingua adicional" é empregada para designar o aprendizado
de uma nova lingua que se soma a lingua materna, sem a substituir, o que
se aplica ao contexto do espanhol para a maioria dos estudantes brasileiros
conceito amplamente discutido por Irala (2010) e Coracini (2003), entre
outros.

Argumenta-se que, ao articular texto e imagem, essas obras oferecem
multiplas pistas semidticas — ou seja, diversas formas de construcdo de
significado — que podem otimizar a compreensdo leitora, expandir o
repertdrio lexical e motivar o aluno por meio da narrativa visual.

Esta pesquisa tem como objetivo geral analisar o potencial
pedagogico das ilustragdes presentes em obras literdrias infantis hispanicas
para o ensino de espanhol em contextos escolares brasileiros. Portanto, a
guestdo de pesquisa que norteia este trabalho é: como os elementos visuais
presentes na literatura infantil hispdnica podem contribuir para o ensino de
espanhol como lingua adicional no contexto educacional brasileiro,
especialmente nos anos iniciais de aprendizagem?

Para responder a essa indagacdo, delineiam-se os seguintes objetivos
especificos: investigar como as imagens presentes nas obras infantis podem

facilitar a compreensdo textual e a aquisicdo de vocabuldrio em espanhol;
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estabelecer critérios para a selecdo de textos literarios infantis com base em
sua eficdcia semiodtica, ou seja, na capacidade de articular imagem e palavra
para construir sentido.

A relevancia desta pesquisa fundamenta-se em trés pilares principais.
Primeiro, pela lacuna académica identificada, visto que sdo raras as
investigagOes que articulam literatura infantil hispanica, ensino de linguas e
semidtica de forma integrada. Em segundo lugar, pelo respaldo tedrico e
pedagogico de documentos como o Quadro Europeu Comum de Referéncia
para as Linguas (CEFR), que preconiza o uso de textos literarios como meio
para o desenvolvimento de competéncias interculturais e a ampliacdo da
sensibilidade dos aprendizes a diversidade linguistica. Em terceiro lugar,
pela caréncia de materiais didaticos adaptados as realidades das escolas
brasileiras, sobretudo nos anos iniciais, onde o ensino de espanhol ainda
enfrenta limitagdes quanto a recursos visuais, propostas interativas e
abordagens formativas que considerem a crianga como sujeito ativo do
processo de aprendizagem.

Metodologicamente, esta pesquisa insere-se no campo da
abordagem qualitativa, de natureza bibliografica, e fundamenta-se em
obras tedricas sobre ensino de linguas, literatura infantil, semidtica e
multimodalidade. Como corpus de analise, foi selecionada a obra "Pajaro
Amarillo", de Olga de Dios (2015), escolhida por sua estrutura narrativa

simples, riqueza visual e elevado potencial de exploracdo pedagédgica. A
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andlise da obra serd conduzida a luz da semidtica social e dos estudos de
multimodalidade, buscando evidenciar como os elementos visuais e verbais
se complementam na construcdo do sentido e como podem ser mobilizados
estrategicamente para o ensino da lingua espanhola.

Este trabalho estd organizado da seguinte forma: apds esta
introducdo, apresenta-se uma secdo especifica sobre a metodologia
adotada; na sequéncia, dialogamos com as teorias que discutem os
principais conceitos relacionados a literatura infantil, semiética,
multimodalidade e aquisicdo de linguas; posteriormente, procede-se a
analise da obra selecionada, considerando sua possibilidade de inser¢do no
processo de ensino e aprendizagem de lingua espanhola; e, por fim,
apresentam-se as considera¢des finais, nas quais sdo discutidas as
contribuicdes da pesquisa para o campo do ensino de espanhol como lingua

adicional e para a pratica docente em contextos escolares brasileiros.

METODOLOGIA

A presente pesquisa caracteriza-se como de abordagem qualitativa,
de natureza bibliogréfica e de carater interpretativo. Segundo Liidke e André
(1986), a pesquisa qualitativa busca compreender os fendbmenos em seu
ambiente natural, considerando o significado que os sujeitos atribuem as

suas experiéncias. Dessa forma, a investigacdo ndo se limita a coleta de
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dados empiricos, mas prioriza a interpretacdo e o didlogo entre teoria e
prética.

A opcdo por uma pesquisa bibliografica justifica-se pela intencdo de
analisar criticamente produgles teodricas ja existentes sobre ensino de
linguas, literatura infantil, semidtica e multimodalidade, estabelecendo um
didlogo entre autores nacionais e internacionais. De acordo com Gil (2008),
a pesquisa bibliografica é desenvolvida a partir de material ja elaborado,
constituido principalmente de livros, artigos cientificos e teses que tratam
do tema proposto.

O carater interpretativo do estudo apoia-se na perspectiva da
semiodtica social, conforme proposta por Kress e van Leeuwen (2006), a qual
compreende a leitura de textos visuais como um processo cultural e
socialmente situado. Assim, a andlise das imagens e dos elementos
multimodais presentes na obra literdria selecionada busca interpretar os
modos de significacdo que emergem da interagdo entre linguagem verbal e
visual.

O corpus da pesquisa é a obra Pdjaro Amarillo, de Olga de Dios (2015),
pertencente a literatura infantil hispanica contemporanea. A escolha da
obra deve-se a sua composicdo estética e semantica, que articula com
maestria texto e imagem, possibilitando mudltiplas interpretagbes e
potencializando o ensino de espanhol em contexto escolar. Além disso, a

narrativa apresenta valores relacionados a amizade, a solidariedade e a
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sustentabilidade, o que favorece discussdes interculturais e o
desenvolvimento de competéncias socioemocionais — aspectos valorizados
tanto pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018) quanto pelo
Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (CEFR, 2001).

A andlise desenvolvida neste trabalho adota uma abordagem
descritivo-analitica, que consiste em observar e descrever os elementos
semidticos da obra para, em seguida, interpreta-los a luz dos referenciais
tedricos. Assim, procura-se compreender como 0s recursos visuais (cores,
formas, gestos, expressdes, enquadramentos) e 0s recursos linguisticos
(Iéxico, estruturas gramaticais, enunciados) constroem sentidos
complementares e podem ser explorados pedagogicamente no ensino de
Espanhol como Lingua Adicional (ELA).

O processo metodoldgico envolveu as seguintes etapas:

1. Selegcdo e leitura da obra Pdjaro Amarillo, considerando sua
adequacao linguistica, visual e tematica ao publico-alvo infantil.

2. Revisdo tedrica sobre literatura infantil, multimodalidade e ensino
de linguas, com base em autores como Kress & van Leeuwen (2006),
Dolz & Schneuwly (2004), Colomer (2003), Zilberman (2009) e Irala
(2010).

3. ldentificacdo dos elementos semidticos da obra — imagens, cores,
gestos, expressGes faciais e enquadramentos — e analise de sua

fun¢do na construgdao de sentido.
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4. Relagdo entre imagem e palavra, observando como a articulacdo
entre modos visuais e verbais pode favorecer a compreensdo
textual e o aprendizado lexical em espanhol.

A metodologia, portanto, buscou articular a analise tedrica e a
aplicacdo didatica, reconhecendo a literatura infantil como um artefato
cultural e semidtico capaz de integrar diferentes modos de significagao.
Dessa forma, o estudo visa contribuir para praticas de ensino mais criativas,

criticas e sensiveis ao contexto da educac¢do linguistica contemporanea.

FUNDAMENTAGAO TEORICA

A fundamentacdo tedrica deste trabalho estrutura-se em quatro eixos
principais: a literatura infantil como instrumento pedagdgico e cultural; a
perspectiva semidtica e o papel da multimodalidade na construcio de
sentidos; a articulagdo entre texto, imagem e leitura no contexto escolar; e
o ensino de Espanhol como Lingua Adicional (ELA) e suas implicagGes
pedagogicas. Essas dimensdes se entrelagam, fornecendo sustentacdo
conceitual para a analise da obra Pajaro Amarillo e para a reflexdo sobre sua

utilizacdo no ensino de espanhol.
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O Espanhol como Lingua Adicional (ELA)

O termo Espanhol como Lingua Adicional (ELA) vem sendo utilizado
em substituicdo a expressdo “lingua estrangeira”, pois reconhece a
coexisténcia de multiplas linguas na vida do sujeito e o carater ndo
excludente da aprendizagem. lIrala (2010) define a lingua adicional como
“toda lingua aprendida apds a(s) primeira(s), que se soma as anteriores, sem
substitui-las”. Essa concepcdo rompe com a visao hierdrquica entre lingua
materna e lingua estrangeira, valorizando o plurilinguismo e a
interculturalidade.

No contexto brasileiro, o ensino de ELA encontra respaldo em
documentos oficiais como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018),
que defende uma educacdo linguistica voltada ao desenvolvimento da
competéncia comunicativa e da consciéncia intercultural. A BNCC orienta
que o ensino de linguas estrangeiras — entre elas o espanhol — promova a
reflexdo sobre as relagdes entre lingua, cultura e identidade, favorecendo o
respeito a diversidade e a cidadania global.

Dentro dessa perspectiva, a literatura infantil hispanica oferece um
caminho fecundo para o ensino de ELA, pois possibilita que os alunos
entrem em contato com narrativas auténticas, contextualizadas e
emocionalmente envolventes. Além disso, o uso da literatura permite o
desenvolvimento integrado das quatro habilidades linguisticas — ouvir,

falar, ler e escrever — de forma ludica e significativa.
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Em consonancia com autores como Kramsch (1998) e Coracini (2003),
entende-se que a aprendizagem de uma lingua adicional ndo se restringe a
aquisicdo de estruturas linguisticas, mas implica a construcdo de sentidos
culturais e subjetivos. A literatura, portanto, atua como mediadora nesse
processo, pois convida o aprendiz a habitar o imagindrio da lingua-alvo e a

refletir sobre sua prépria identidade linguistica.

A Literatura Infantil no Contexto Educacional

A literatura infantil constitui-se como uma forma artistica que
ultrapassa o mero entretenimento, pois é também um espaco de formagdo
estética, ética e linguistica. De acordo com Zilberman (2009), a literatura

Ill

infantil “é um instrumento de humanizacdo, que permite ao leitor construir
sua visdo de mundo e ampliar seu horizonte de experiéncias”. Assim, o
contato com textos literdrios desde os primeiros anos de escolarizagao
favorece nao apenas o desenvolvimento da leitura e da escrita, mas
também a formagdo critica e sensivel da crianga.

Colomer (2003) reforca essa ideia ao afirmar que a literatura infantil
deve ser compreendida como uma forma de discurso que aproxima a
crianca de diferentes realidades culturais, proporcionando o

desenvolvimento de competéncias cognitivas, linguisticas e afetivas. Além

disso, a autora destaca que o ato de ler literatura envolve multiplos
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processos interpretativos que ultrapassam a mera decodificacdo de
palavras, pois a leitura literaria desperta emocgGes, imaginacdo e empatia.
No ensino de linguas, a literatura infantil assume um papel relevante
ao apresentar o idioma em uso real e contextualizado, de modo significativo
e afetivo. Conforme Luna (2018), a inser¢do de textos literarios no ensino
de linguas contribui para que o aluno compreenda o idioma como pratica
social e simbdlica, integrando aspectos linguisticos, culturais e identitarios.
Nessa perspectiva, a aprendizagem linguistica é entendida como um
processo inseparavel da cultura, uma vez que, segundo Kramsch (1993), a
lingua constitui um espago simbdlico no qual sentidos, valores e identidades
sdo construidos e negociados. Assim, o uso de obras infantis hispadnicas
possibilita a constru¢do de pontes culturais entre o portugués e o espanhol,
ao mesmo tempo em que desperta o prazer estético e a curiosidade pelo
outro, favorecendo o desenvolvimento da competéncia comunicativa

intercultural dos aprendizes de Espanhol como Lingua Adicional.

Perspectiva Semiodtica e Constru¢do de Sentidos

A semidtica é a ciéncia que estuda os sistemas de signos e os
processos de significacdo. De acordo com Saussure (1916), o signo
linguistico é composto por um significante (forma) e um significado
(conceito), relagdo que sustenta a base do funcionamento da linguagem. Ja

para Peirce (1974), o signo é uma relacdo triddica entre representamen,
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objeto e interpretante, enfatizando o carater interpretativo e dinamico da
construcdo de sentido.
No campo da semidtica social, desenvolvida por Hodge e Kress (1988)
e posteriormente ampliada por Kress e van Leeuwen (2006), a significacdo
é compreendida como um processo cultural e situado, no qual diferentes
modos (palavra, imagem, som, gesto) interagem para produzir sentido. Essa
perspectiva rompe com a visdo tradicional que privilegia o texto verbal,
reconhecendo que a comunicagdo humana é essencialmente multimodal.
Nesse sentido, reconhece-se que as contribuigdes de Hodge e Kress
(1988) oferecem a base conceitual para compreender a significacgdo como
pratica social, evidenciando o papel dos contextos culturais e ideoldgicos na
producdo de sentidos. Por sua vez, Kress e van Leeuwen (2006) ampliam
essa perspectiva ao sistematizar uma gramatica do design visual,
fornecendo categorias analiticas que possibilitam examinar a articulagdo
entre diferentes modos semidticos na constru¢do de significados. Assim,
embora ambas as abordagens fundamentem a discussdo tedrica, adota-se
prioritariamente a perspectiva de Kress e van Leeuwen como orientacdao
metodoldgica para a anadlise proposta.
Assim, ao analisar uma obra literaria infantil, ndo se pode dissociar o
texto verbal das imagens, pois ambos funcionam como signos
complementares. Segundo Santaella (2005), “a imagem é um texto em si,

dotado de gramatica, sintaxe e discurso préprios”, capaz de expressar
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emocgdes e narrativas com a mesma complexidade que as palavras. Desse
modo, compreender a dimensdo semidtica das imagens é fundamental para
que o professor de linguas explore de forma critica os sentidos visuais e

promova uma leitura interpretativa ampliada.

Multimodalidade e Leitura de Imagens

A multimodalidade refere-se a integracdo de multiplos modos
semidticos na construgdo de significados. Conforme Kress e van Leeuwen
(2006), toda mensagem — oral, escrita ou visual — envolve uma
combinagdo de recursos expressivos, como cor, forma, movimento, som e
tipografia. No contexto educacional, o estudo da multimodalidade permite
compreender como os textos contemporaneos, especialmente os literarios
e digitais, exigem novas formas de leitura e letramento.

No caso das obras literarias infantis ilustradas, a multimodalidade
manifesta-se na interagdo entre texto e imagem, criando uma narrativa
visual que dialoga com o discurso verbal. Martins (2016) observa que, ao ler
uma obra ilustrada, a crianca “aprende a decodificar linguagens distintas e
arelaciona-las, ampliando suas capacidades interpretativas e criativas”. Essa
concepgdo esta em consonancia com os principios do letramento visual,
conceito discutido por Dondis (2003), que enfatiza a necessidade de
desenvolver a sensibilidade e a competéncia interpretativa diante de textos

nado verbais.
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Assim, o trabalho com literatura infantil ilustrada no ensino de
espanhol permite que o aluno aprenda ndo apenas o Iéxico e a gramatica,
mas também os modos visuais de expressdo cultural presentes na lingua-
alvo. A leitura de imagens, portanto, € um ato interpretativo que envolve
observacdo, inferéncia e analise critica. Segundo Barthes (1984), a imagem
é polissémica — isto é, aberta a multiplas interpretagdes —, e cabe ao leitor
construir sentidos a partir do contexto cultural e do repertério simbdlico
que possui. Essa visdo reforca o papel do professor como mediador na

construgao de leituras plurais e interculturais.

AQUISICAO E APRENDIZAGEM NA LEITURA MULTIMODAL

A leitura de imagens, quando aplicada ao ensino de linguas, assume
papel central na construcdo do significado e no desenvolvimento da
competéncia comunicativa. No caso do Espanhol como Lingua Adicional
(ELA), as imagens funcionam como mediadoras entre o conhecimento
prévio do aluno e o novo universo linguistico e cultural que se deseja
explorar.

De acordo com Kress e van Leeuwen (2006), cada elemento visual —
cor, forma, posicdo, olhar ou gesto — atua como um modo semidtico que
contribui para osentido global da mensagem. Ao interpretar uma ilustracdo,

o aluno ativa processos de aquisicdo e aprendizagem da lingua.
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Segundo Krashen (1982), aquisicdo ¢é o processo natural e
subconsciente de internalizagdo da lingua, semelhante a forma como
aprendemos a lingua materna, ocorrendo por meio da exposicdo
significativa a linguagem em uso, sem foco explicito em regras gramaticais.
J& a aprendizagem refere-se a um processo consciente e formal,
caracterizado pelo estudo sistematico das estruturas linguisticas,
geralmente em ambientes escolares.

Nesse sentido, a leitura de imagens pode atuar como um elo entre
ambos os processos. Ao observar e interpretar as ilustragbes de uma obra
literdria, o aprendiz é exposto a lingua em um contexto visual e narrativo
gue desperta sentidos e emogBes — o que favorece a aquisi¢do natural de
vocabuldrio e estruturas. Simultaneamente, ao discutir em sala de aula as
relagbes entre imagem, texto e significado, o aluno é levado a refletir sobre
o funcionamento da lingua, o que estimula a aprendizagem formal.

Essa multimodalidade permite que o aluno acesse o conteldo
linguistico por meio de diferentes canais perceptivos (visual, verbal,
emocional), facilitando a compreensdao e o engajamento. Santaella (2005)
reforca que a leitura de imagens “educa o olhar” e amplia o repertério
interpretativo do sujeito, o que a torna indispensdavel em contextos de
ensino que valorizam a diversidade de linguagens.

No contexto de sala de aula, aleitura de imagens pode ser explorada

de diversas formas: descricdo oral de cenas, inferéncia de significados a
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partir de expressdes visuais, associacdo entre palavras e imagens, criacao
de legendas em espanhol ou recontos multimodais. Essas praticas
promovem um ambiente comunicativo dindmico, no qual o aluno aprende
de maneira contextualizada e afetiva. Assim, o uso pedagdgico dasimagens
em obras literarias infantis hispanicas, como Pdjaro Amarillo, contribui
tanto para o desenvolvimento da aquisicdo linguistica — ao proporcionar
contato natural e prazeroso com a lingua — quanto para a aprendizagem
sistematizada, ao permitir reflexdes sobre vocabuldrio, gramatica e cultura.

Em sintese, a articulacdo entre literatura infantil, semidtica,
multimodalidade e ensino de ELA revela-se uma estratégia pedagogica
potente para o desenvolvimento integral do aprendiz. As obras literarias
ilustradas, ao combinarem imagem e palavra, promovem uma leitura
multimodal que estimula a sensibilidade estética, a compreensdo
intercultural e o engajamento afetivo com a lingua. Dessa forma,
compreender a linguagem como fendmeno semidtico e multimodal amplia
as possibilidades de ensino e aprendizagem, tornando o estudo de espanhol
uma experiéncia significativa e humanizadora. E nessa perspectiva que se
fundamenta a andlise da obra Pdjaro Amarillo, apresentada na secao

seguinte.
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ANALISE DA OBRA PAJARO AMARILLO

A obra Pdjaro Amarillo, escrita e ilustrada por Olga de Dios, foi
publicada em 2015 e pertence a uma série de livros da autora que abordam
temas como liberdade, diversidade e solidariedade. A narrativa apresenta
um passaro amarelo que, por ndo saber voar, utiliza a criatividade e a
cooperagdo para construir uma maquina que lhe permite alcangar o céu. Ao
longo da histéria, o personagem compartilha suas invenc¢des com outros
animais, ensinando-os a voar e espalhando a ideia de que o conhecimento

deve ser compartilhado. Como podemos ver na imagem adiante:

Fig. 1: O Pdjaro Amarillo ensinando outros animais a voar com a maquina
gue ele inventou

[£6q8 o un deserto donde conoris a dos avestroces =1
Una de ylles queria velar

L b . 5 : [tahorand odapteron slinventoparn podecvolar
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A seguir, apresenta-se uma leitura analitica da obra, articulando os
pressupostos tedricos discutidos na se¢do anterior — literatura infantil,
semidtica, multimodalidade e aquisicio/aprendizagem — com uma
proposta de reflexdo pedagdgica para o ensino de Espanhol como Lingua

Adicional (ELA).

Descricdo Geral da Obra

A narrativa de Pdjaro Amarillo combina texto verbal simples e
ilustragBes expressivas, formando um discurso visual e textual integrado. O
enredo desenvolve-se em torno da autonomia e da liberdade criativa, temas
universais representados por um protagonista que supera suas limitagOes
com imaginacdo e solidariedade.

Fig. 2: Protagonista consertando coisas e construindo novos inventos

'

T
ambién crecha

Pl
nveyos inventos
'v—yv"/

Pajera fhvarillo

era mag hobilidoso
Con 508 gequerias alas
conseyula orraylor
cualquier coa
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O texto é curto e de facil compreensdo, o que o torna acessivel a

aprendizes iniciantes de espanhol.

As frases sdo breves, com estrutura

sintatica simples e vocabuldrio concreto, frequentemente apoiado nas

imagens. Essa caracteristica refor¢ca o cardter multimodal da obra: o sentido

nao se constroi apenas pela leitura do texto escrito, mas pela intera¢do

entre palavra e imagem.

Fig. 3: Pagina da obra com mais construgées frasais e relacdo com

[odas s semanas Tes af enrtora le trera e corven

g,

as imagens

c]aro :Lluh“c recifia postales desde Jugares muy fejanas
Fif descobrié que en el mundo hobfaotros gajoras
que tamppes padian valar

A imagem mostra uma das paginas que contém mais palavras, sendo

assim o texto possui frases simples e curta como dito acima. As ilustragdes

coloridas e simbdlicas funcionam como elementos narrativos autdonomos,

complementando e expandindo o texto. O uso de tons vibrantes e formas

arredondadas cria um ambiente IUdico e acolhedor, aproximando o leitor
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infantil do universo da fantasia. Além disso, a presenga de diversos animais
com caracteristicas ndao convencionais (como pdssaros mecanicos e

maquinas voadoras) sugere uma metafora da diversidade e da inclusdo.

Leitura Multimodal e Semiética da Obra

Sob a perspectiva da semidtica social (Kress; Van Leeuwen, 2006),
Pdjaro Amarillo é um exemplo de texto multimodal, no qual diferentes
modos semidticos — cor, forma, tipografia, posicdo dos personagens e
enunciacdo verbal — se articulam para construir significados.

Na imagem a seguir podemos ver de forma concreta como ocorre

isso:

Fig.4 : Pagina da obra com muitas cores, texto, personagens e uma
tipografia especifica da autora

De Yodos fos lugaras que vaifs
o que fue ef que més fe guils:

el
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A imagem do pdssaro amarelo ocupa o centro das paginas por
representar o foco afetivo da narrativa, conduzindo as emocgbes e as
relagdes entre os personagens. Sua presenga recorrente direciona o olhar
do leitor e fortalece o vinculo emocional com a histdria. A cor amarela,
associada a luz e a criatividade, transmite positividade, enquanto o
compartilhamento de suas invencdes evidencia valores de empatia e
coletividade.

Em termos peirceanos, o pdassaro funciona como um icone (por sua
semelhanga com um animal real), mas também como um simbolo (por
representar aliberdade e o conhecimento compartilhado). Essa duplicidade
de significados é tipica das narrativas infantis ilustradas, nas quais os signos
visuais possuem tanto um valor literal quanto metafdrico.

Arelacdo entre texto e imagem é de interdependéncia: o texto verbal
descreve ag¢oes basicas (“Pajaro Amarillo inventaba maquinas”, “Compartia
sus ideas con los amigos”), enquanto as imagens expandem o sentido,
mostrando detalhes que o texto ndo explicita — expressoes faciais, cenarios
e movimentos. Essa interacdo convida o leitor a co-construir o significado,

ativando sua imaginac¢do e seu repertdrio visual.
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Dimensao Intercultural e Valores Humanos

A obra transmite uma mensagem que ultrapassa fronteiras
linguisticas e culturais, abordando temas universais como cooperacao,
solidariedade e partilha do conhecimento. Esses valores dialogam
diretamente com os principios da educacdo intercultural defendida pela
BNCC (BRASIL, 2018), que propde o reconhecimento da diversidade e o
respeito ao outro como dimensdes essenciais da formacdo cidada.

Ao compartilhar suas invengdes com outros animais, o protagonista
rompe com a ldgica da competicdo e da posse do saber, representando um
ideal de sociedade baseada no coletivo e na empatia. Esse discurso visual e
textual aproxima-se da nocdo de competéncia intercultural (Kramsch,
1998), na qual aprender uma lingua é também aprender a compreender
diferentes visdes de mundo.

Para os alunos brasileiros, ler Pdjaro Amarillo em espanhol é entrar
em contato com uma obra que, embora escrita em outra lingua, comunica
sentimentos e valores familiares, reforcando a ideia de que as linguas
constroem pontes e ndo barreiras. Desse modo, a literatura infantil torna-

se um meio de promover empatia linguistica e consciéncia cultural.
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Aquisicao e Aprendizagem a partir da Leitura da Obra

A leitura de Pdjaro Amarillo em sala de aula pode favorecer tanto a
aquisicdo quanto a aprendizagem da lingua espanhola, conforme a distin¢cdo
proposta por Krashen (1982). A aquisicdo ocorre de maneira natural, a
medida que o aluno é exposto ao espanhol em contexto significativo —
observando imagens, escutando a leitura do professor e relacionando texto
e ilustracdo. Esse processo desperta emogdes, curiosidade e engajamento,
elementos essenciais para a assimilagdo espontanea da lingua.

Por outro lado, a aprendizagem acontece quando o professor conduz
atividades de reflexdo sobre a estrutura linguistica, o vocabulario e os usos
comunicativos presentes na obra. Expressdes como “compartir”, “volar” e
“inventar” podem ser exploradas em contextos comunicativos reais,
permitindo que o aluno relacione forma e fungdo.

A abordagem multimodal potencializa esse processo, pois a imagem
serve de apoio visual para a compreensdo do texto e para a internaliza¢do
de novos significados. Segundo Santaella (2005), a leitura visual amplia o
campo perceptivo e estimula o raciocinio inferencial, facilitando o
aprendizado linguistico. Dessa forma, o uso da obra em sala de aula articula
emocdo e coghigdo, em um processo integrado de aprendizagem

significativa.
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Implicagdes Pedagdgicas para o Ensino de Espanhol como Lingua Adicional
A anadlise de Pdjaro Amarillo evidencia o potencial da literatura

infantil hispanica como ferramenta didatica no ensino de Espanhol como

Lingua Adicional (ELA). Ao explorar simultaneamente texto e imagem, o

professor pode criar experiéncias de aprendizagem afetivas, interativas e

criticas, que valorizem o protagonismo do aluno e sua relagdo com o outro.
Algumas estratégias pedagdgicas possiveis incluem:

e Leitura compartilhada: o professor Ié o texto em voz alta,
explorando a entonagdo e o ritmo, enquanto os alunos observam
as imagens e antecipam acontecimentos.

e Atividades de compreensao multimodal: os alunos associam
trechos do texto as imagens correspondentes, descrevem cenas
em espanhol e discutem os sentimentos dos personagens.

® Producao criativa: criacdao de finais alternativos, legendas em
espanhol para as ilustragdes ou novas invengdes inspiradas no
personagem principal.

e Reflexdo linguistica: observa¢do de verbos, adjetivos e expressdes
idiomaticas presentes na obra, comparando com o portugués.

e Debates interculturais: discussdo sobre a importancia de
compartilhar conhecimento e respeitar as diferencas, relacionando

com situa¢des do cotidiano escolar.
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Essas praticas permitem que o aluno desenvolva competéncia
linguistica, comunicativa e intercultural, em consonancia com os objetivos
da BNCC e com as teorias de Kramsch (1998) e Irala (2010). Assim, Pdjaro
Amarillo deixa de ser apenas um livro para se tornar uma experiéncia
formadora, que une estética, ética e linguagem.

A andlise de Pdjaro Amarillo confirma que a literatura infantil
ilustrada é um recurso privilegiado para o ensino de Espanhol como Lingua
Adicional, pois articula elementos semidticos e multimodais que favorecem
a aquisicdo e a aprendizagem da lingua. A narrativa visual e textual de Olga
de Dios promove a empatia, a criatividade e a reflexdo intercultural,
permitindo que o ensino de espanhol se torne uma pratica humanizadora,
critica e sensivel. Essa abordagem, ao integrar leitura de imagens, emocdo
e linguagem, reafirma a literatura como caminho para o desenvolvimento

integral do aprendiz.

CONSIDERAGOES FINAIS

A analise empreendida ao longo deste trabalho permitiu alcangar o
objetivo central de investigar o potencial pedagdgico das ilustracbes da
literatura infantil hispanica para o ensino de espanhol como lingua adicional
(LA) no contexto brasileiro, tomando a obra "Pajaro Amarillo", de Olga de

Dios, como corpus exemplar.
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Os resultados desta pesquisa confirmam a hipdtese inicial de que os
elementos visuais funcionam como sistemas semidticos autébnomos e
interdependentes, capazes de facilitar significativamente a compreensdo
textual e a aquisicdo lexical. Através da lente da Semidtica Peirceana, foi
possivel decodificar a intrincada rede de significacdo da obra,
demonstrando como signos iconicos (a figura do passaro), indiciais (as cores
e tracos que indicam emocdo) e simbdlicos (a palavra "amarillo") interagem
em um processo continuo de semiose. Esta dinamica convida o aprendiz a
uma participagdo ativa na construgdo de sentidos, onde o interpretante
gerado — por exemplo, a nogdo de que "compartilhar é bom" — torna-se, ele
préprio, um novo signo, alimentando uma cadeia infinita de interpretacdo e
aquisicao de significado.

Conforme sustentado pela Gramatica do Design Visual (Kress; Van
Leeuwen, 2006), as ilustracdbes em "Pajaro Amarillo" possuem uma
gramatica prépria, operando metafungdes ideoldgicas, interpessoais e
textuais. Esta redundancia semidtica entre codigo verbal e visual mostrou-
se uma ainda imagem cognitiva essencial para o aprendiz brasileiro,
suprindo a caréncia de materiais que, embora se beneficiem da proximidade
entre portugués e espanhol, carecem de suporte visual robusto. A obra
analisada vai além, mostrando-se ndo como mera ferramenta didatica, mas
como um objeto semidtico complexo que introduz a crianga no universo da

interpretacdo e da multiplicidade de sentidos.

201



Do ponto de vista pedagdgico, a pesquisa evidencia que a literacia
multimodal — a capacidade de processar e integrar multiplos sistemas de
signos — é ndo apenas um recurso didatico auxiliar, mas sim um pilar
fundamental para um ensino de linguas contempordaneo, sensivel e
profundamente significativo na infancia. A mediacdo do professor, como
mediador semidtico que guia a leitura dos signos visuais e verbais, mostrou-
se crucial para ampliar o potencial da obra, promovendo a alfabetizacdo
visual (Dondis, 1973) e uma aprendizagem significativa (Ausubel, 1968), na
qual novas estruturas linguisticas ancoram-se em conceitos ja
estabelecidos.

Em resposta a questdo de pesquisa que norteou este trabalho,
conclui-se que os elementos visuais da literatura infantil hispanica
contribuem para o ensino de espanhol como LA ao: facilitar a compreensao
por meio de pistas contextuais ndo-verbais; ampliar o repertdrio lexical
através da associacdo direta entre imagem e palavra; promover o
engajamento afetivo e motivacional; e desenvolver a competéncia critica e
interpretativa da crianca, base da proficiéncia leitora.

Como critérios para selecio de obras, derivados desta analise,
recomendam-se aquelas que, como "Pajaro Amarillo", apresentam: sinergia
entre texto e imagem (seja por ancoragem, complementaridade ou

redundancia); qualidade estética e semidtica das ilustragbes; temas
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relevantes e promotores de didlogo; e estruturas linguisticas repetitivas e
previsiveis, adequadas ao nivel de competéncia do aprendiz.

Por fim, este estudo reforca a importancia de superar as abordagens
estruturalistas ainda predominantes no ensino de ELA no Brasil, propondo
a literatura infantil multimodal como um caminho fértil para praticas
pedagogicas que integrem dimensdes linguisticas, culturais, afetivas e
cognitivas. Para pesquisas futuras, sugere-se a aplicacao e validacdo de uma
sequéncia didatica baseada nesta andlise, bem como a amplia¢do do corpus
para incluir outras obras hispanicas que explorem diferentes aspectos da
gramatica visual, consolidando assim a literatura infantil como um recurso
indispensavel para a formagdo de jovens leitores e usuarios proficientes da

lingua espanhola.
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OS GRITOS DA EXISTENCIA: A EVASAO DO CORPO LIRICO E
ARTISTICO EM ALEXANDRE BONAFIM E EDVARD MUNCH

Fabio Julio de Paula Borges
Raissa Santos José

INTRODUCAO

O grito é um instrumento de expressdo, seja para a dor, para a
dendncia ou para busca por independéncia. E isso o que pode ser percebido
no poema de Alexandre Bonafim e na famosa tela do artista noruegués
Edvard Munch. Em ambos os trabalhos artisticos, os sujeitos que gritam,
operam o mistério da motivacdo central do grito, possibilitando a
universalizagdo de sentidos sobre o porqué gritam.

Paz (1982, p. 23) esclarece que “[g]ualquer que seja sua atividade e
profissdo, artista ou artesdo, o homem transforma a matéria prima: cores,
pedras, metais, palavras”. E é isso que este trabalha objetiva mostrar, como
Bonafim e Munch foram capazes de utilizar do sentimento, da percepg¢do e
da escolha vocabular e dos préprios recursos artisticos como cores,
movimentos, tragos, na transmissdo de uma mensagem que atravessa O
tempo e estabelece didlogos.

Destarte, este trabalho busca realizar uma analise comparativa entre
os dois artistas citados. Para tanto, serdo utilizadas as seguintes
fundamentac¢Oes tedricas: Bezerra (2009), Paz (1982), Sartre (2007) e Freud

(2010). O uso desses estudiosos reforca a discussdo que aponta como o
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sentimento e a prépria vida humana em sua fatalidade podem ser utilizadas
pelos artistas na expressdo de suas obras de arte.

O ser humano padece no mundo, compreende a sua finitude, apesar
de ser dificil a sua aceitacdo consciente. O corpo, invélucro da consciéncia
e do estado de ser e estar no mundo, é flagelado pelas vicissitudes da vida.
Ha uma busca dos sujeitos pelo fim de seus ciclos, e quando se se trata do
psiquico que assola o corpo, o grito ecoa como uma mensagem do existir

em um universo em que o sofrimento é inevitavel.

METODOLOGIA

A realizacdo do referido estudo, entre o poema “Grito” de autoria de
Alexandre Bonafim e a obra de O Grito, de Edward Murch, é de natureza
qualitativa, com o carater bibliografico, analitico e comparativo, estando
inserida no campo de estudo das interartes, permitindo-se o
desenvolvimento da leitura e interpretagdao de ambas as obras.

Assim, entende-se que como materiais de andlise, para a realiza¢do
do referido estudo, utilizaram-se o texto poético de Bonafim e a obra
pictérica de Munch, enaltecendo-se de seus elementos estruturais,
estéticos e simbdlicos. Pela analise do poema, elementos entre a construgdo
imagética, a escolha lexical e a disposicdo dos versos, foram pilares
essenciais, neste processo de estudo e observacdo, gerando sentido ao

poema. Ja, na pintura, foram analisados elementos visuais, como cores,
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tracdes, movimentos, composicdo espacial e a expressividade da figura
central.

Estabelecendo, no entanto, aproximacdes, entre didlogos e a distintas
linguagens, verbal e visual, possui como elementos basilares, a andlise
comparativa interartistica, que de acordo com Ramos (2021), que as
chamadas interartes, sdo compreendidas como um campo de investigacdo
voltado as relagbes entre as diversas variacdes de linguagem, assim se
aproximando dos elementos estéticos, simbdlicos e expressivos. Ou seja, de
acordo com Ramos (2021), tais correspondéncias podem ser observadas
tanto no objeto artistico acabado quanto nos processos de significacdo e
leitura critica das obras.

Como suporte tedrico-metodoldgico, utilizaram-se os estudos de
Octavio Paz (1982), sobre linguagem poética e imagem; Sigmund Freud
(2010), acerca do sofrimento humano e do mal-estar na civilizacdo; Jean-
Paul Sartre (2007), para a discussdo sobre corpo, existéncia e consciéncia; e
Alessandro Paciello de Castro Bezerra (2009), na analise intersemidtica da
obra de Munch.

Dessa forma, o percurso metodoldgico consistiu na selecdo das
obras, no levantamento bibliografico dos referenciais tedricos e na analise
comparativa dos elementos simbdlicos e existenciais presentes nas duas
produgbes artisticas, visando compreender como ambas universalizam a

experiéncia humana da dor, da angustia e do existir.
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O GRITO EM EDVARD MUNCH: UMA ANALISE ARTISTICA E SOCIAL

O artista plastico Edvard Munch nasceu na Noruega em 12 de
dezembro de 1863, tendo uma vida repleta de instabilidades emocionais.
Perdeu ainda na infancia a irmd@ mais velha e a sua mae; acabou sendo
criado pelo pai, o qual era militar. Estudou engenharia, mas dedicou-se a
arte a partir de 1880, quando se matriculou em um curso de arte na Escola
Real de Artes e Oficios de Christiania. Falecera em 1944 na prépria Noruega.
Além da tela O grito, possui outras, tais como Madonna (1894) e Morte no
quarto da doente (1893).

A seguir a tela em discussao:

Fonte: Wikipédia




A tela é composta de tinta a 6leo, témpera e giz pastel. Seu tamanho
mede 91 x 73,5 cm e encontra-se na Galeria Nacional de Oslo, na Noruega.
A figura central na tela é a de uma pessoa espantada, ndo havendo uma
definicdo sobre o seu género, se masculino ou feminino, universalizando o
ser em uma representacdo institivamente humana. A figura em sua
indefinicdo enaltece a mensagem: o espanto diante ao espectador. Os
tracos ondulados, remetem a uma espiral, como uma pintura psicodélica
oriunda de um delirio. Os movimentos da figura fundem-se ao cendrio ao
fundo, exceto a ponte, que, apesar de afunilar ao final, é retilinea em seus
tracos. O céu esta em movimento, e o lago, também.

Conforme anadlise de Aidar (2011), a ponte simboliza a travessia de
um momento dificil na vida de alguém. As figuras ao final da ponte,
retilineas, assim como a ponte, estabelecem um ponto de fuga a figura que
grita. O fato de estarem em um canto, demonstra a partida, ignorando o
clamor do ser que grita. O céu vermelho reflete a angustia e o sentimento
de ameaca a qual a figura encontra-se.

No artigo O Grito e o Mundo Contempordneo: de Munch aos Emos,
Alessandro Bezerra (2009) traz uma discussdo e andlise acerca dessa tela.
Sendo uma das responsaveis pela fundacdo do Expressionismo, movimento
artistico do século XX, o autor realiza uma analise intersemidtica entre a tela
e aquilo que propde Peirce e Barthes. Situando que a Semidtica teria surgido

no inicio do século XX, seria uma ciéncia recente. Sua base estaria na
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filosofia da linguagem e nos estudos de Ferdinand de Saussure, sendo um
dos precursores, Charles Peirce.

Ele esclarece que Peirce quis estudar os signos imagéticos para além
exclusivamente da linguagem como fez Saussure, portanto, propés uma
classificacdo tripolar dos signos em icone, indice e simbolo. Nesse sentido,
em O Grito, os simbolos seriam os elementos do mundo real, tais como rio,
seres humanos, por-do-sol e a ponte. E, mesmo que se possa identificar os
simbolos, estes transmitem algo além de sua representa¢do na imagem,
como é a expressdo da face da figura que grita. Paz (1982, p. 41) elucida que
“A esséncia da linguagem é simbdlica porque consiste em representar um
elemento da realidade por outro [...].

Bezerra (2009) esclarece que em Barthes, na leitura de uma imagem,
existiriam mensagens conotativas, isto é, os elementos percebidos na tela,
e denotativas, a interpretacdo realizada pelo apreciador/observador a

partir da cultura em que se encontra inserido.

O GRITO EM ALEXANDRE BONAFIM: O CORPO NA CLAUSURA DO
MUNDO

O poeta Alexandre Bonafim, nasceu em Belo Horizonte no ano de
1976. Além da poesia, dedica-se a critica literdria e a tradug¢do de outros
poetas. Dentre os seus livros, pode-se citar desde a Biografia do deserto

(2006), Sagracdo das despedidas (2009), Sob o siléncio do anjo (2009),
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Arqueologia dos acasos (2010) e Arquipélago do siléncio (2011), passando
por Paraisos eternos como reldmpagos (2025) até as mais recentes
antologias Escrever no grdo de pdlen: antologia de haicas do Brasil, em
participacdo com Liliane Machado e Fabio Judlio, e Antologia selvagem: um
bestidrio da poesia brasileira contemporanea (2025), em organizacdo com
Claudio Daniel e Fabio Julio. E mestre em Estudos literarios pela UNESP,
doutor em Literatura Portuguesa pela Universidade de S3o Paulo (2012).
Esta professor de Literaturas de Lingua Portuguesa e estrangeiras da
Universidade Estadual de Goids, campus Cora Coralina, e pesquisador do
Programa de Pods-graduacdo em Lingua, Literatura e Interculturalidade
(POSLLI), da mesma instituicdo. Atualmente realiza estagio pds-doutoral na
Universidad Tres Febrero Argentina.

A seguir o poema do escritor a ser analisado:

GRITO

1 Um corpo é um carcere
2 violenta o que somos

3 e 0 que ndo somos

4 até onde ndo estamos

5 Um cércere onde
6 nos debatemos
7 contra o sangue
8 contra 0s 0ssos
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9 Um corpo é um grito
10 de costas para a morte

(BONAFIM, 2020)

O poema de Bonafim, intitulado Grito, é composto estruturalmente
por trés estrofes e seus versos sdo irregulares. O primeiro verso inicia-se
com o artigo indefinido “um”, o qual demonstra a existéncia, mesmo que
indefinida, do corpo de alguém no mundo. Ha uma aproximacdo e
intimidade com esse corpo, mesmo que desconhecido. O sujeito lirico
prossegue em sua afirmac¢do ao manifestar que esse corpo é um carcere. Ao
contrario de um corpo que constréi e que edifica a vida, ele é uma prisdo.

No segundo verso continua dizendo que esse corpo e o préprio
carcere violentam o que o sujeito é. O corpo neste caso seria apenas um
“invélucro” para a manifestagdao do ser em sua esséncia. Nesse sentido, ao
se tornar um carcere, privaria o ser de se expressar no mundo, inclusive até
de construir novas possibilidades, uma vez que violentaria até o que ainda
nao se é e nem se estd impedindo os avancos significativos na vida desse
sujeito.

A segunda estrofe inicia igualmente com o artigo indefinido,
evidenciando que esse cdrcere também estd para esse corpo em um
proposito. De maneira paradoxal, o corpo em seu cdrcere debate-se contra
0 sangue e 0s 0ssos, estrutura e mecanismo vital para o seu funcionamento.

No entanto, dentro da linguagem poética, os 0ssos tornam-se como grades
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desse carcere, que precisa ser quebrado, e o sangue, em seu sentido
fulminante, ressoa a batalha do ser contra seu corpo.

Na terceira estrofe, o sujeito lirico expressa que o corpo é um grito.
Ele equivale a materialidade do corpo e sua existéncia ao clamor, isto
porque, como menciona ja no ultimo verso, “de costas para a morte”, fragil
perante a imortalidade, nada pode fazer a ndo ser se entregar apds tanto
lutar em vida.

Em uma visdo geral, esse corpo que luta perpassando os seus
caminhos, vive as suas agruras e finda o seu destino entregue a morte, sem

poder relutar.

UM GRITO EM SI: UMA ANALISE COMPARATIVA ENTRE O POEMA DE
ALEXANDRE BONAFIM E A PINTURA DE EDVARD MUNCH

Na relagdo entre as obras de arte de Munch e de Bonafim, hd em
evidéncia o sentimento profundo do ser que sobressalta a fisionomia e a
prépria linguagem. De nacionalidades diferentes e periodos artisticos e
histéricos distintos, a similaridade estda em que o sofrimento, a dor, a
angustia, sao sentimentos que fazem parte do ser humano e isso sempre
serd retratado em suas cria¢des. Se em Bonafim o corpo é um carcere, em
Munch o ser grita para se libertar de algo, que para Aidar, sobre o pintor,
poderia ser um “autorretrato do artista com sua vida emocional bastante

atordoada”.
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Paz (1982, p. 41) explica que:

Antes de falar, o homem gesticula. Gestos e movimentos possuem
significacdo. E nela estdo presentes os trés elementos da linguagem:
indicacdo, emocgdo e representacdo. Os homens falam com as maos e
com o rosto. O grito atinge a significacdo representativa e significativa
ao se aliar a esses gestos e movimentos.

Na tela e no poema, os gestos provocados pelo grito na face e no
préprio corpo que grita indicam um estado de ser no mundo e o que lhe
afeta, a emogdo transborda as palavras e as cores para representar os
sujeitos em seu estado de agonia. No capitulo sobre a imagem, Paz (1982)
informa que a palavra imagem possui varias significacdes, dentre elas vulto
e representacdo, neste caso quando falamos de uma escultura ou imagem
de Apolo; figura real ou irreal que evocamos por meio da imaginac¢do. Para
o poeta, asimagens sdo expressdes verbais, frase, ou o conjunto destas que,
unidas, formam o poema.

O sujeito lirico, ao expressar que o corpo violenta o que somos e ndo
somos, pluraliza; nds estamos inseridos, independente se masculino ou
feminino, e muito menos a faixa etdria, o ser humano padece por natureza.
Paz (1982, p. 131) explica que “O poeta afirma que suas imagens nos dizem
algo sobre o mundo e sobre nés mesmos e que esse algo, ainda que pareca
um disparate, nos revela de fato o que somos”. E isso também pode ser
percebido por meio da indefinicdo de género da figura. “Até onde ndo

estamos”, ainda é um caminhar, é um atravessar de situa¢des vivenciadas,
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é um futuro para o sujeito lirico de Bonafim, e em Munch esse transitério
pode ser percebido na ponte, sdo os homens que partem e afigura que fica
e vem ao encontro do plano central e do nds que aprecia a tela, deixando a
sua mensagem.

Enquanto seres sociais, os sofrimentos possuem origens diversas
dentro do ser, e a tela e os poemas tocam em quem os analisam de uma
forma universalizada, sem especificar a motivacao, apenas que isso é uma
fatalidade.

Em seu livro O mal-estar na civilizagdo, Freud (2010, p. 14-15) aborda
as trés fontes de onde o sofrimento humano se originaria. A primeira seria
o poder superior da natureza, a segunda a fragilidade dos corpos perante a
vivéncia no mundo e a inadequacdo do ser humano perante as regras
familiares, as do Estado e as da sociedade. Em Bonafim esse sofrimento é
perceptivel quando em seus versos o corpo padece enquanto um carcere.
Se o corpo estd no mundo, ele estd passando pelas normativas, as quais sao
inevitaveis. A natureza que se impGe ao corpo, levando-o a morte também
¢é outra fatalidade. Isso mostra o quando os sujeitos sdo frageis perante ao
existir. Na tela de Munch isso também ndo é diferente.

O céu em tons quentes — vermelho e laranja —, ao intensificar na
figura o ambiente de angustia, também se relaciona ao sangue do qual o ser

do poema se debate. Paz (1982, p. 35) afirma que “coisas e palavras
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sangram pela mesma ferida”. Na tela e no poema esse sangramento funde-
se.

Se no poema ha um corpo no mundo, para Sartre (2007), o corpo é
uma facticidade, ou seja, forma integral do existir, aquilo que se é, Em-si. Se
em Bonafim o corpo é um carcere, para Sartre, este corpo estd no limite do
mundo, ou seja, ndo é apenas algo que o ser humano porta, mas que
também é em esséncia para si e para os outros. O carcere é uma atitude do
mundo que se impde ao corpo limitando a amplificagdo da consciéncia, que
para Sartre integra o corpo e ndo esta para ele de forma separada. Sartre

(2007, p.21) discute que:

O ser-Em-si ndo possui um dentro que se oponha a um fora e
seja andlogo a um juizo, uma lei, uma consciéncia de si. O Em-si
nao tem segredo: é macico. Em certo sentido, podemos designa -
lo como sintese. Mas a mais indissoluvel de todas: sintese de si
consigo mesmo. Resulta, evidentemente, que o ser estd isolado
em seu ser e nao mantém relagdo alguma com o que ndo é. Os
transitos, os vir-a-ser, tudo que permite dizer que o ser ndo é
ainda o que sera e ja € o que ndo é, tudo é negado por principio.
Porque o ser é ser do devir e, por isso, acha-se para-além do
devir. E o que é; isso significa que, por si mesmo, sequer poderia
nao ser o que é [...]

Se em Bonafim este corpo é e ainda ndo é (somos e ndo somos), para

Sartre, o ser-humano é um Para-si, a sua consciéncia, que ndo estd pronta,
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definindo-se em um nada, ou seja, estd em processo de construcdo e

mudancas constantes. Sartre (2007, p. 244) explica:

Assim, portanto, se queremos refletir a respeito da natureza do
corpo, é preciso estabelecer em nossas reflexdes uma ordem
conforme a ordem do ser: ndo podemos continuar confundindo
0s niveis ontoldgicos e devemos examinar sucessivamente o
corpo enquanto ser-Para-si e enquanto ser-Para-outro; e, para
evitar absurdidades do género da "visdo invertida", iremos
compenetrar-nos da ideia de que esses dois aspectos do corpo,
estando em dois niveis de ser diferentes e incomunicaveis, sdo
irredutiveis um ao outro. O Para-si deve ser todo inteiro corpo e
todo inteiro consciéncia: ndao poderia ser unido a um corpo.
Similarmente, o ser-Para-outro é todo inteiro corpo; nao ha aqui
"fendbmenos psiquicos" a serem unidos a um corpo; nada ha
detras do corpo. Mas o corpo é integralmente "psiquico".

A luta do corpo contra os 0ssos e o sangue é possivel ser analisado a
luz de Sartre enquanto uma batalha entre a consciéncia que busca sua
liberdade, transcendendo a materialidade do corpo, mas este resvala na
facticidade de um corpo finito em seu destino corpdreo.

O ser que grita, toma a consciéncia do seu existir e do seu estar no
mundo, a angustia surge, pois apenas ele é responsdvel por si e por suas
decisdes finais a partir do carcere com o outro. O grito é um clamor, mas
também uma busca de sentido ao vazio que o ser humano busca preencher,
pois é o nada que se constréi socialmente dando-lhe sentido nas marcas do

corpo.
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O corpo pode até carregar as marcas externas do mundo, mas é a
consciéncia do estar no mundo que leva este corpo ao desespero.

Em Bonafim, o corpo é um grito de costas para a morte, uma espécie
de sinédoque, uma vez que ele utiliza o corpo de fora geral como o proprio
grito, totalizando-o. Ja ndo é exclusivamente apenas uma parte daquilo que
o corpo emite, mas em sua plenitude.

Na tela de Munch, o ser que grita estd de costas para os dois
humanos que partem. A morte, em termos de existéncia cronoldgica dos
seres humanos, compreende a trajetéria de uma vida que vai do nascer ao
morrer, nesse sentido, a sucessdo do tempo leva a mortalidade. O ser
humano conforme avanga no tempo, deixa o passado para tras e avanga ao

seu fim.

CONSIDERAGOES

A arte, seja ela qual for, é capaz de traduzir os sentimentos humanos.
Mesmo circunscrita em um tempo e em um contexto histérico e cultural, é
capaz de transcendé-lo, possibilitando uma reflexdo e analise sobre a
vivéncia do ser humano em uma sociedade repleta de mudancgas, e isso
pbde ser percebido em Bonafim e Munch.

A linguagem verbal e a dos tracos e cores deixam uma mensagem que
pode atravessar os séculos, a atemporalidade das criacdes se deu pela

escolha precisa e pelo exercicio constante dos artistas em pensarem as suas
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criagbes. Conforme o estado de espirito do artista e do apreciador, é
possivel ver um céu que sangra, um interior que se debate, a busca por uma
saida, pela morte que assola o ser humano.

A angustia, o sofrimento moldam a esséncia do ser, uma vez que o
corpo, por ser matéria, se esvai, mas a historicidade do sujeito ao deixar as
suas a¢des na memoaria da sociedade, permanece. E é essa permanéncia da
tela de Munch que possibilita esta analise e sua relagdo com o trabalho de

Bonafim.
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