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PREFACIO

Vivemos um tempo em que a prética docente assume centralidade nos
debates sobre educagdo, cultura e sociedade. Em meio a transformagoes
sociais, tecnologicas e politicas que sdo diretamente o cotidiano escolar,
pensar sobre o ‘fazer docente’ toma-se tarefa urgente e necessidade. £
nesse contexto que a presente obra, Prdticas Docentes: Reflexbes sobre as
Linguagens e Humanidades, se inscreve como contribuigdo significativa para
todos aqueles que autorizam o papel da educagdo como pratica formativa,
ética e emancipatoria.

Ao reunir vozes dliversas de pesquisadores e professores, o livro langa luz
sobre os multiplos sentidos que atravessam o trabalho docente e sobre as
estratégias que Vvém sendo mobilizadas para responder a desatios
contempordneos, tais como: a construgdo de uma escola inclusiva, a
necessidade de articular teoria e pratica, a valorizacao das linguagens como
medjadoras de conhecimento e a importancia das humanidades como campo
de resisténcia e transformagdo social.

Se, por um lado, a docéncia é atravessada por critérios normativos,
politicas curriculares e demandas cada vez mals complexas, por outro, ela se
reinventa continuamente. Nesse movimento, a figura do professor emerge
como transmissor de conteddos e como sujeito historico que cria, media,
interpreta e ressignifica sentidos em didlogo e interagdo com seus alunos e
com a comunigade escolar. Esse livro, portanto, é uma coletdnea de artigos:
uma tessitura de experiéncias, teorizagbes e praticas que revelam o vigor e a
poténcia do trabalho docente em sua pluralidade.

A primeira dimensdo a destacar é a relagdo entre linguagens e

humanidades. As linguagens, em suas multiplas formas — oral, escrita, visual,



digital, corporal —, configuram-se como eixo de construgdo de

conhecimento, de producdo de significados e de expressdo da subjetividade.
Ja as humanidades oferecem o horizonte ético e critico necessario para que
a educagdo nao se reduza a mero treinamento técnico, mas se afirme como
prdtica transformadora, comprometida com a formagdo integral do sujeito. O
didlogo entre esses dois campos, que permeia os capitulos desta obra, revela
0 compromisso dos autores com uma concepgdo ampliada de ensino, na qual
a formagdo intelectual, estética e cidacdd caminham juntas.

Outro aspecto fundamental desta coletdnea é a valorizagdo da
interdisciplinaridade. Ao transitar por temas como letramento historico, teatro
como prdtica pedagdgica, multimodalidade, ensino de linguas, tecnologias
digitais e politicas educacionals, o livro nos mostra que a pratica docente ndo
pode ser informada em compartimentos estanques. Pelo contrdrio, exige
abertura para diferentes dreas do saber, disposicdo para a escuta e coragem
para construir caminhos pedagogicos inovadores.

Ao longo dos capitulos, percebemos como os autores assumem o desatio
de articular pesquisa académica e prética escolar, produzindo reflexdes que,
ao mesmo tempo, fungameniam teoricamente e apontam propostas de
aplicagdo concreta. Essa caracteristica confere ao livro uma dupla relevancia.
de um lado, contribui para a produgdo clentifica no campo ga educagdo, de
outro, oferece subsidios praticos para professores em sala de aula, tornando-
se material de referéncia tanto na formagdo inicial quanto na formagado
continuaaa.

E importante ressaltar ainda a presenca de temas que se inscrevem no
horizonte da inclusdo, da diversidade e da equicade. Ao discutir praticas
pedagogicas voltadas a diferentes publicos, modos de letramento que

expdem questdes relacionadas a surdos, experiéncias de protagonismo
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Juvenil e reflexdes sobre identidades culturais, a obra reafirma o compromisso

ga educagdo com a construgdo de uma socieaade democratica e plural. Cada
capitulo, & sua maneira, responde ao chamado de pensar uma escola que
acolhe, regula e valoriza a diferenga como condigdo para a aprendizagem e
para a cidadania.

Os méritos desta obra ndo se restringem, portanto, ao registro de
experiéncias ou ao levantamento de reflexbes tecricas. Eles residem
sobretudo em seu cardter de convite ao didlogo. Frofessores, pesquisadores,
gestores, estudantes de licenciatura e demals envolvidos no campo
educacional sdo chamados a dialogar com as ideias aqui reunidas, a
questionar suas proprias praticas e a projetar novas formas de ensinar e
aprender.

Assim, Prdticas Docentes: Reflexbes sobre as Linguagens e Humanidades
cumpre sua fungdo mais nobre: ser espago de encontro entre sujeitos que
acreditam na poténcia da educacdo como prdatica social, cultural e politica.
Em tempos de incerteza, precarizagdo e desafios crescentes, obras como
esta reafirmam a esperanga critica que move os educadores e relembram que
o alo de ensinar €, antes de tudo, ato de compromisso com a vida, com a
dignidade e com a justica social.

Que este livro seja, portanto, lido como ponto de partida e ndo de
chegada. Que cada reflexdo aqui apresentada se transforme em inspiragdo
para novas pesquisas, projetos peaagogicos, debates coletivos e agdes no
cotidiano escolar. E que cada educador e educadora, ao se reconhecer nas
paginas desta obra, possa renovar sua confianga na docéncia como pratica
de resisténcia e de transformagao.

Com esta apresentagdo, convido o leitor a adentrar o universo plural que

compde esta coletdnea, percorrer seus capitulos com espirito critico e aberto,
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e deixar-se interpelar pelas experiéncias, andlises e propostas que nela se
entrelacam. Ao fazé-lo, conhecera um conjunto de reflexées sobre praticas
docentes e participando de um movimento mais amplo de valorizacdo do
professor e de fortalecimento da educagdo em nosso pass.

Boa leitural

Profa. Dra. Silvane Aparecida Gomes (SEEMG/UFMG)



APRESENTACAO

Esta coletdnea é um convite para se pensar a educagdo por meio de
novos olhares, tendo como intuito reunir produgoes académicas que discutem
diferentes perspectivas das ciéncias humanas, sociais e das linguagens. A
obra apresenta estudos que transitam entre o letramento, o protagonismo
estudantil, a inclusdo de alunos surdos, a integragdo de tecnologias digitals e
a valorizagdo de diferentes manifestagoes culturais no contexto escolar.

Ao explorar temas como ensino bilingue, formagdo critica de leitores,
papel aas disciplinas eletivas e relagdes entre educacdo e mercado de
trabalho, os textos provocam reflexdes sobre o papel social do professor e
0s caminhos possivels para se pensar a educacdo democratica e plural. Cada
capitulo é um convite aos leitores para se repensar suas praticas docentes.

Ler este livro é uma construcao e reconstrugdo de nossas formagoes, um
caminhar com vertentes criticas e comprometido com a transformagdo social.
Trata-se de uma leitura indispensdvel para educadores, pesquisadores e
estudantes que desejam compreender e atuar de forma consciente nas

complexas realidades educacionass.

Os organizadores.
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LETRAMENTO HISTORICO: A BUSCA DE SINAIS-TERMOS A
PARTIR DE UMA ANALISE DE LIVROS DIDATICOS DE HISTORIA

Virginnya Faltz Louzada
Ana Luisa Gediel
Luciene Soares

INTRODUCAO

Desde o perfodo colonial, a profissdo docente foi atrelada a
ideia de dom, sendo o professor percebido pela sociedade como
aquele individuo com uma habilidade natural para o ensino (Cerri,
2013). A associacdo da ideologia de dom, na concepgao moderna de
Educacdo, ainda é atrelada a figura do professor. A partir do século
XIX, essa imagem comeca a mudar, deixando aos poucos sua
perspectiva sacerdotal para adotar uma visdo que separa a docéncia
da vocacdo religiosa (Novoa, 1991).

Durante o perfodo imperial, € até mesmo nas primeiras décadas
da Republica Brasileira, o Ensino de Histéria foi representado por
estudiosos da area de humanidades, sendo possivel elencar desde
bacharéis em Direito a homens do sacerdécio. Segundo Tanuri
(2000), a formagdo de professores nas primeiras décadas do Império
se resumia a poucas escolas normais ofertando formacdo
demasiadamente elementar, tornando esses cursos “ensaios
rudimentares e mal-sucedidos” (Tanuri, 2000, p. 65). Nesse cenario,
ao adentrar-se ao século XX, com a auséncia de cursos superiores

para a formacdo de professores, reforgou-se a crenga que para praticar
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a docéncia se fazem necessarios apenas os conhecimentos
especificos de uma determinada ciéncia atrelada a uma habilidade
inata para repassar tais conhecimentos. Tal auséncia criou, no ensino
basico, uma vacancia que foi ocupada por profissionais de outras areas
das humanidades e que acabou por reforcar a ideia de que “a
formagdo pedagodgica do professor € separada e posterior a sua
formacdo na &rea de conhecimento em que atuard” (Cerri, 2013, p.
170), ideia essa que é presente no senso comum até os dias atuais.

Paralelo a construgdo da Historia enquanto ciéncia e disciplina
curricular, a educacdo de surdos foi estabelecida de forma
sistematizada no Brasil a partir da fundacgdo do Instituto Imperial para
Surdo-Mudos (I.1.5.M.), criado via decreto imperial por D. Pedro Il em
setembro de 1857. O I.1.S5.M. se tratava de um centro especializado
na reabilitagdo, instrucdo e profissionalizagdo da populagdo surda do
Brasil (Bonfim, 2018). Visava-se a instrumentalizacdo dos individuos
para o exercicio de atividades mecanicas tornando-os Uteis sem de
fato inseri-los na sociedade. E somente a partir dos anos 1960, com
a publicagdo dos estudos de William Stroke que a sinalizacdo utilizada
entre pessoas surdas passou a ser reconhecida enquanto lingua, ou
seja, apenas no decorrer das Ultimas décadas do século XX que o
ocidente passou a reconhecer as linguas de sinais em uma perspectiva
linguistica (Quadros; Karnopp, 2004).

Entende-se que a disciplina de Histéria compreende o que se

estabeleceu como letramento histérico, isto €, as finalidades sociais
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na qual se ampara o ensino da Histéria. Esse letramento ocorre
prioritariamente em uma relacdo entre oralidade, leitura e escrita,
descrevendo, analisando e refletindo acerca de eventos em diferentes
realidades de tempo e espaco (Azevedo; Mattos, 2017). Nesse
sentido, o Ensino de Histéria faz uso de diversos conceitos, que se
utilizam das palavras como ferramenta principal da disciplina escolar,
dado gue sdo as palavras que denominam as coisas que estdo no
mundo, independentemente de sua temporalidade. Segundo Azevedo
e Mattos (2017), quando se pensa o letramento em Historia para
surdos, toma-se como pressuposto a reformulagdo das praticas de
letramento de modo que o uso da Libras, primeira lingua do surdo,
seja empregado observando que é a partir dela que o surdo caracteriza
e da sentido as proprias experiéncias.

E pensando o Ensino de Histéria como “relacio do presente
com o passado, valorizando o tempo vivido pelo estudante e seu
protagonismo, para que ele possa participar ativamente da construcao
de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.” (Brasil, 2018, p.
416), que este estudo se propde a pensar nos sinais-termos que sao
necessarios para o processo de letramento histérico com a Libras
através do uso de dicionarios, glossarios e sinalarios disponiveis on-
line. Faz-se necessario pensar as adapta¢des metodoldgicas de ensino
para discentes surdos, além do uso de tecnologias multimidia. A Libras
€ central na construgdo dessa sociedade justa, democratica e inclusiva,

visto que a lingua de sinais € uma forma de mediar efetivamente a
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comunicacdo, sendo fundamental para uma educagdo plena e de

qualidade.

LETRAMENTO(S) HISTORICO(S): SURDEZ, LINGUA E LINGUAGEM

Ao se deparar com a expressdo “letramento” nossa memoria
pode evocar percepgdes acerca das culturas escritas, isso se relaciona
as concepgdes primarias do termo cunhado na década de 1980
(Soares, 2004). Naquele periodo havia grande ocorréncia de uma
auséncia da realizagdo de forma plena e permanente de praticas
sociais de qualquer instancia (escolar, profissional ou académica)
ainda que os individuos possuissem proficiéncia em leitura e escrita,
prerrogativas para a condicdo de letrado. Nesse contexto o termo
“letramento” abrangia a alfabetizacdo funcional, essa concepgdo de
letramento carrega em si a delimitagdo de um espago e um tempo
ideal para que esse processo ocorra.

De acordo com o antropdlogo Brian Street, esta concepgdo de
letramento ligada a leitura e escrita em determinado periodo da vida
baseia-se em “valores especificos culturalmente estreitos sobre o que
é propriamente letramento” (Street, 2006, p. 466), nesse sentido o
autor propde que estudos que abordem esta tematica trabalhem com
a ideia de “modelo ideoldgico de letramento” (Street, 2006, p. 466)
a qual reconheceria as multiplas formas em que o letramento se da.

Este estudo parte de uma perspectiva mais abrangente de

letramento, no sentido que se compreende que ndo é possivel
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restringir esse processo a um espaco, tempo ou linguagem especifica.
Entende-se que esse desenvolvimento abrange interagdes sociais
mais amplas que ler e escrever. Em consonancia com a linguista
Fischer (2008), que postula que “[...] o letramento caracteristico do
meio académico refere-se [...] a fluéncia em formas particulares de
pensar, ser, fazer, ler e escrever, muitas das quais sdao peculiares a
esse contexto social.” (Fischer, 2008, p. 178). Ainda que a
pesquisadora esteja falando de um nivel especifico de escolaridade, €
possivel adaptar essa concepcao aos niveis basicos de escolaridade,
ja que a escola enquanto instituicdo inclusiva deve-se adaptar as
necessidades de sua comunidade escolar sem excluir os diferentes
tipos de particularidades que se encontram em seu alunado.

Enquanto disciplina curricular € comum que a Histéria também
seja ligada aos processos de leitura e escrita devido ao carater textual,
estruturado ao longo dos Ultimos séculos. Entretanto, ndo se deve
restringir o letramento e o Ensino de Histéria a esses processos,
entende-se o letramento histérico de uma perspectiva pluralista onde
‘todas as acgbes ou praticas concretizadas narrativamente que
envolvem finalidades e mediacbes sobre o conhecimento histérico
contribuem para esse letramento” (Rocha, 2020, p. 13).

O letramento histérico parte do objetivo de construir
conhecimento histérico, ou seja, possibilita ao individuo condicbes
para repensar sua existéncia a partir das investigagdes acerca do

passado. “Toda heranca cultural é passada para futuras geracdes
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através da linguagem e o léxico de uma lingua" (Santos; Castiglioni,
2021, p. 157), sendo as palavras que compdem esse léxico simbolos
identitarios para um povo. E também através da linguagem que se
tece a Histéria de um povo, essencialmente sdo os conceitos a
ferramenta do historiador pois com elas articulam-se narrativas e sdo
estabelecidos sentidos de tempo para experiéncia humana (Ricoeur,
1994). Sendo o tempo e as interpretacdes sobre ele algo que é
socialmente construido através da lingua, independente de sua
modalidade (oral-escrita ou visual-espacial).

Além disso, o tempo tornou-se crucial na existéncia humana,
uma vez que € através dele que se organiza a realidade. Nessa
articulagdo muitas vezes Histéria e tempo sdo confundidos, uma vez
que ¢ através do tempo que a Histéria ganha sentido, em uma relagdo
ciclica e interdependente para ser compreendido. Koselleck (2006)
propde como categorias metahistéricas o que chamou espaco de
experiéncia e horizonte de expectativa, que seria essa relagdo que se
estabelece entre passado-presente e presente-futuro. Tais categorias
possibilitam compreender que € no presente que se forjam os sentidos
de passado e possibilidades de futuro.

A partir de tais afirmativas, a Histéria assume um lugar social
no qual deve, no presente, servir de instrumento para conciliar o
espaco de experiéncia e o horizonte de expectativa (Azevedo; Mattos,

2020). Para além de uma ciéncia bruta, o conhecimento histérico se
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justifica socialmente como meio no qual o ser humano torna-se
consciente de si e de suas agdes no tempo.

Partindo dessa acepcdo, compreende-se que o letramento
histérico objetiva promover no estudante o que Rusen (2010)
conceitualiza como consciéncia historica, que pode ser entendida
como “um conjunto coerente de operagdes mentais que definem a
peculiaridade do pensamento histérico e a fungdo que ele exerce na
cultura humana” (Rusen, 2010, p. 36). As operagdes a qual Risen se
refere sdo: experiéncia, interpretagdo, orientacdo e motivagdo. O
conhecimento histérico por si s6 ndo é capaz de cumprir sua funcéo
social de articular a experiéncia humana no tempo, para que 0s
sentidos do passado orientem agdes no presente-futuro, & necessario
que o experienciado seja interpretado e orientado, operagdes mentais
que articuladas oferecem uma narrativa que entdo pode motivar
experiéncias futuras.

Ampliado através da experiéncia do individuo, o letramento
histérico possibilita por meio do processo de orientacdo, a
compreensdo de que a mudanga entre o passado e presente € algo
que pode ser contingenciado. ‘O passado € entendido e relativizado
em constante comparacdo com o presente, incita o sujeito a
reconhecer o “eu” dentre as modificacbes humanas ao longo do
tempo” (Freitas, 2016, p. 252), reconhecer-se frente ao outro
promove identificagdo de novos significados € uma reorganizagao do

mundo conhecido. Uma vez mobilizados estes novos conhecimentos
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de mundo, bem como as interpretacbes sobre o experienciado,
ganham uma camada de criticidade que se tornam capazes de orientar
e projetar experiéncias futuras, transformando aquele que aprende.
Sendo a narragdo histérica a forma na qual se condensam estas
etapas de formulagdo da consciéncia histérica no individuo.

Rusen define a narrativa histérica como “um procedimento
mental basico” (2006, p. 15) postulando que é a subjetividade do
individuo que orienta sua forma de experienciar o presente,
construindo o conhecimento histérico. Assim, assume-se que 0s
letramentos historicos sdo atravessados pelo processo de leitura e
escrita, mas ndo se resumem a eles, responde, no entanto, a aquisicdo
de consciéncia historica, que se da através da lingua e da forma como
o0s individuos nomeiam o mundo.

E por meio da narrativa que s&o atribuidos sentidos ao vivido e
ocorre a aquisicdo da consciéncia histérica, ou seja, € através da lingua
que se confere sentido a subjetiva experiéncia historica. A
subjetividade do individuo é a sua identidade, a qual é formada a partir
do que ndo se ¢, ou seja, do que o individuo identifica de diferente em
si na relacdo com o outro. Entende-se que a consciéncia de si &
linguisticamente forjada no discurso a partir das distingbes entre “eu’
e "tu". As autoras afirmam que por meio da narrativa sao necessarios
dois participantes, o que inclui o eu enunciador e o “outro, para quem

se enuncia” (Azevedo; Mattos, 2020). Desse modo, a narrativa é
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resultado da interagdo com algo ou alguém e, portanto, atravessada
pelas relagdes sociais existentes entre os agentes da linguagem.

A escola enquanto local de letramento historico disciplinar € um
lbcus social historicamente construido e, portanto, atravessado por
diversas disputas. Assim, a sala de aula torna-se a arena central de
tais disputas, uma vez que o processo de ensino-aprendizagem é
resultado da troca de experiéncias acumuladas por professores e
alunos fora do espaco escolar. Essas disputas podem ser entendidas
como um ‘jogo de validagdo escolar” no qual sdo construidos
conhecimentos e outros sdo relegados ao esquecimento (Azevedo;
Mattos, 2020, p. 142).

O letramento histérico disciplinar produzido pela Histéria
ensinada é permeado por experiéncias acumuladas fora do espaco
escolar, isto &, valores familiares e comunitarios construidos através
do consumo de produtos culturais. Para que o letramento histérico se
dé de forma plena é necessario mobilizar conhecimentos que o aluno
j& possui, a fim de apresentar e construir novos conceitos bastante
complexos devido ao seu carater disciplinar que se volta a uma
perspectiva espago-temporal. (Azevedo; Mattos, 2017, p. 115-116).
No caso de alunos surdos a constru¢ao de novos conceitos pode-se
ver prejudicada devido a diferenca linguistica que permeia suas
relacdes interpessoais.

Para a construcdo de um letramento historico, € necessario que

0 aluno surdo construa seus conhecimentos a partir de sua propria
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perspectiva, o que difere dos alunos ouvintes. A falta de acessibilidade
a artefatos culturais, bem como relagdes sociais circunscritas, € o
processo de traducdo da Lingua Portuguesa para a Libras ampliam a
possibilidade de “inferéncias, novos conceitos podem se construir de
forma cada vez mais pobre, dificultando a conexdo entre eles
impedindo a atribuicdo de significados” (Verri; Alegro, 2006, p. 99-
100). Desta forma, faz-se fundamental pensar o Ensino de Histéria
para alunos surdos usufruindo da Libras, além de responder a
legislagdo vigente € também forma de garantir acesso a uma formagao
ética e critica.

Nesse sentido, “letrar historicamente um aluno surdo significa
dar sentido a sua experiéncia no tempo a partir de uma forma
narrativa; narrativa produzida por ele em Libras, o que promove
sentidos distintos daqueles produzidos em Lingua Portuguesa”
(Azevedo; Mattos, 2017, p.120). Ainda que o letramento seja
permeado pela ideia central de desenvolver praticas como leitura e
escrita, sabe-se que ndo se reduz a esta pratica, pois valorizar estas
praticas em detrimento de outras resulta na exclusao de culturas orais
ou gestuais-visuais, exclusdo esta que reafirma preconceito e
marginalizagao com diferentes culturas.

E a partir do uso da Libras que o surdo desenvolve seu
conhecimento, em um processo de reconhecimento e compreensdo
do sinal € possivel garantir que a construcdo de significados ndo seja

prejudicada pela diferenca linguistica. Desta forma, compreende-se
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que o letramento histérico de surdos deve ocorrer através do uso da
Libras ja que a comunicacdo visual auxilia no processo de construcdo
do conhecimento histérico, e auxilia na valorizagdo do eu (surdo)
propiciando uma relacdo mais saudavel com a propria identidade. Por
fim, entende-se que a Libras € uma ferramenta essencial na
construcdo do conhecimento histérico de surdos, seu uso como
primeira lingua deve ser alinhada ao uso de metodologias que
estimulem a comunicagdo de forma visual para acesso a uma
educacdo de qualidade.

As vistas destas reflexdes a busca por sinais-termos que
viabilizem o letramento histérico norteiam os interesses deste estudo
visto que a construgdo da consciéncia histérica € baseada na
experiéncia subjetiva permeada pela lingua do individuo. Desta forma
0 acesso a sinais-termo adequados no durante o processo de
letramento historico possibilita ao surdo uma educagao escolar que

cumpre com seus objetivos.

METODOLOGIA

Usar as obras didaticas da disciplina curricular Histéria como
forma de recolher dados linguisticos empregados no ensino de
Historia se apresentou como alternativa viavel a uma pesquisa de
observacdo in l6cus, devido a centralidade que as obras didaticas
possuem na educagdo publica brasileira. Segundo o Historiador

Cavalcanti (2016), é comum que professores e outros profissionais
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ligados a educagdo confundam o livro didatico com a ideia de material
didatico.

Isso ocorre por meio de uma "metonimia vocabular", uma vez
que a expressao ‘livro didatico” tornou-se uma referéncia direta a
materiais didaticos. Nesse sentido, é possivel entender a centralidade
desta ferramenta no cotidiano escolar. Na educacao brasileira o livro
didatico é entendido como material de referéncia para o ensino, sendo
amplamente utilizado em todos os segmentos da educagdo basica.

Neste sentido, essa pesquisa se propds a utilizar obras
didaticas aprovadas no PNLD 2024 como lécus para recolhimento de
dados por meio de uma abordagem qualitativa, de cunho documental
(Gil, 2008). Dentre as quatorze obras que avangaram para a fase de
distribuicdo do material didatico as escolas publicas, nove delas
estavam disponiveis integralmente no formato digital, na versdo
manual do professor, e foram utilizadas para 0 mapeamento de termos
essenciais no ensino de Histéria. Foi feito um recorte do contetido dos
livros didaticos para analise, buscando colaborar com o objetivo final
deste projeto. Assim, para o recorte levou-se em consideracdo as
habilidades propostas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
para o Ensino de Historia.

A BNCC do Ensino Fundamental afirma que a Histéria,
enquanto disciplina curricular, tem o propdsito de auxiliar o estudante
“[...] no processo de tomada de consciéncia do Eu, do Outro e do Nés,

das diferencas em relacdo ao Outro e das diversas formas de
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organizacdo da famflia e da sociedade em diferentes espacos e épocas
histéricas.” (Brasil, 2018, p. 404). No Ensino Fundamental - Anos
Iniciais 0 ensino de Histéria assume o papel de pensar o Eu e o Nos,
trabalhando ideias como comunidade e pertencimento, ja no Ensino
Fundamental - Anos Finais articula-se o as trés dimensdes de
existéncia através de conceitos como insercao e marginalizagdo de
diferentes popula¢des no espago-tempo.

Considerando tais prerrogativas, escolheu-se trabalhar com a
Unidade Tematica "“O mundo moderno e a conexdo entre sociedades
africanas, americanas e europeias”, a qual julgou ser o momento
escolar no qual as ideias de Eu, Outro e Nés sdo pela primeira vez
articuladas simultaneamente. Aléem disso, o fato desta unidade
tematica articular trés sociedades culturais em temporalidades em que
possuiam modos de vida bastante distintos corrobora com a ideia de
mapear termos que ampliem o vocabulario do publico-alvo desta
producdo.

As vistas de tais procedimentos e objetivos foram retirados das
obras didaticas todo conteldo que tivesse por objetivo desenvolver as
habilidades representadas pelos codigos alfanuméricos EFO7HIOT e
EFO7HIO2. Habilidades propostas pela BNCC para trabalhar a
Unidade Tematica “O mundo moderno e a conexdo entre sociedades
africanas, americanas e europeias”. A EFO7HIO1 aborda o significado
de modernidade e as “logicas de inclusdo e exclusdo, com base em

uma concepgao europeia” (Brasil, 2018, p.423), além de abordar
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uma nova temporalidade histérica entende-se que essa habilidade
propde que esse conceito seja relativizado, uma vez que ele é
estabelecido através da concepgdo europeia de mundo. Ja a
EFO7HIO2 busca que os estudantes sejam capazes de identificar
conexdes e interagdes entre as sociedades do “Novo Mundo, da
Furopa, da Africa e da Asia no contexto das navegacdes e indicar a
complexidade e as interagdes que ocorrem nos Oceanos Atlantico,
Indico e Pacffico.” (Brasil, 2018, p.423). Nesse sentido a presente
pesquisa coletou todo o contelido que trabalhasse essas habilidades,
uma vez que € por meio delas que se desenvolve a Unidade Tematica

escolhida.

Producdes Cientificas no Ensino de Histéria

O estudo no campo terminologico da Libras no meio académico
cresceu bastante nas Ultimas décadas, entretanto essas pesquisas se
concentram nas areas de ciéncias da natureza e ciéncias bioldgicas.
Esse crescimento responde ao acesso de surdos ao ensino superior,
que expds a necessidade de ampliacdo do Iéxico da lingua de sinais
nos campos de especialidade (Junior, et al. 2024). A ampliacdo deste
léxico se da no proposito de contribuir na relagdo entre o termo do
campo de especialidade e a unidade terminoldgica sinalizada

adequada para uma compreensdo de forma plena.
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Produgbes cientificas que pensam terminologias em Libras
voltada a Histdria ainda sdo incipientes e se concentram na area de
Ensino de Histéria. Durante o desenvolvimento do presente estudo

foram encontradas as seguintes pesquisas:

QUADRO 1 - OBRAS DIDATICAS ANALISADAS

"Glossério Sistémico Bilingue Portugués-Libras De Termos Da Glossrio sistémico bilingue portugués-
Histéria Do Brasil™- Eduardo Felipe Felten, 2016 libras de termos da Histaria do Brasil

“DICIOSINALARIO DE CONCEITOS HISTORICOS: uma perspectiva
inclusiva de abordagem metodoldgica no Ensing de Histéria para Diciosinaldrio de Conceitos Histaricos

surdos e ouvintes™ [efferson Fernandes De Aquing, 2023

“TERMINOLOGIA DA AREA DE HISTORIA NA DlRE;ﬁD PORTUGUES-
LIBRAS: Glossario bilingue de termos e sinais-termo coletados em Glossario de Histdriz em Libras
provas seletivas piblicas bilingues™ [caro Fonseca Dias, 2023

Fonte: Elaborado pelas autoras

O "Glossario Sistémico Bilingue Portugués-Libras De Termos
Da Historia Do Brasil” & a dissertacdo de mestrado de Felten,
orientado por Enilde Faulstich. A producdo deste glossario veio como
resposta de Felten ao verificar a falta de termos de especialidade na
Libras no ambito das ciéncias humanas durante a sua atuagdo como
professor e intérprete de Libras na rede de ensino do Distrito Federal.
Segundo Felten (2016), sua experiéncia em sala de aula o fez

observar como a auséncia de terminologia especifica dificulta o

trabalho do professor e do intérprete, além de ser um obstaculo para
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que o aluno surdo compreenda a Histéria, tardando seu acesso a
outros espagos educacionais como a universidade. O Glossario €
composto por videos em que Felten reproduz o sinal-termo referente
a uma terminologia importante para o Ensino de Histéria do Brasil.
Estes videos podem ser encontrados no canal do YouTube de Felipe
Felten.

O "Diciosinalario de Conceitos Histéricos: uma perspectiva
inclusiva de abordagem metodolégica no Ensino de Histéria para
surdos e ouwvintes” € uma dissertacdo apresentada ao mestrado
profissional em Ensino de Histéria em Rede Nacional
(PROFHISTORIA) por Aquino (2023). A dissertacdo tem como
objetivo a criagdo do “Diciosinalario de Conceitos Historicos", que foi
produzido em uma parceria entre o pesquisador e a escola estadual
Dom Moisés Coelho que & época era seu locus de trabalho. Ainda que
a dissertacdo afirme que o produto seria disponibilizado digitalmente
para a comunidade, até o momento de producdo deste trabalho, nao
foi possivel encontrar o Discionaldrio na web.

O “Glossario de Histéria da Libras” é uma dissertacdo de
mestrado em Estudos da Tradugdo de fcaro Fonseca Dias, e foi
produzido através de pesquisas de termos da Histéria utilizados no
ENEM e no vestibular bilingue da UFSC. O Glossario esta disponivel
em site proprio, de forma a possibilitar que a busca pelo sinal-termo
seja feita em Lingua Portuguesa ou atraves da Libras por meio da

configuragdo de mdo indicada de forma imagética. Anexados aos
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sinais-termos, independentemente da forma de busca, o usuario do
site é redirecionado para um video hospedado no YouTube e que
reproduz o sinal pesquisado.

Num ambito geral, os materiais produzidos pelas pesquisas
mapeadas que trabalham terminologia especifica da ciéncia histérica
em Libras abordam termos que perpassam a Histéria Antiga, Histéria
Medieval, abordam a Histéria Moderna com enfoque na colonizagdo
brasileira e alguns temas da Histéria Contemporanea como o fascismo
e a globalizacdo. Ainda que apresentem conteudos diversos, é possivel
perceber a escassez de sinais-termos essenciais ao Ensino de Historia.
Torna-se emergente a formagdo de grupos de estudos
interdisciplinares que pensem a criacdo de desses sinais-termo, de
forma a possibilitar o acesso da comunidade surda ao conhecimento
historico através de suas proprias lentes.

Além disso, a criagdo e padronizagdo de sinais-termo facilitaria
o processo de ensino aprendizagem para todos os individuos
envolvidos. Entende-se que a criacdo e padronizagdo de sinais-termo
auxilia no engajamento do aluno possibilitando uma formagdo de
qualidade. Mais que a comunicagao em sala de aula, ampliar o léxico
da Histéria na Libras & também proporcionar ao surdo ferramentas
que auxiliam a desenvolver a imaginagdo e o raciocinio ampliando suas

experiéncias de mundo.
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SINAIS-TERMOS PARA O LETRAMENTO HISTORICO: UM OLHAR
A PARTIR DE LIVROS DIDATICOS

Apés tratar os dados dos livros didaticos supracitados, foi
explorada a lista de palavras gerada pelo software AntConc com o
objetivo reconhecer as palavras mais mencionadas nas obras e assim
construir o léxico de pesquisa deste estudo, Dentre as palavras as
listadas pelo software, foram elencadas as trinta e cinco mais
frequentes para este projeto. Em seguida, a ferramenta Key Word In
Context (KWIC) foi utilizada a fim de diagnosticar os sentidos possiveis
atribuidos a estas palavras. O uso destas ferramentas para tratamento
dos dados buscou viabilizar o processo de pesquisa devido a
quantidade de material encontrado e identificar como estes vocabulos
usados textualmente poderiam ser utilizados para o ensino de Histoéria
através da Libras, isto &, prezou-se para que no processo de busca
por sinais-termos correspondentes aos vocabulos a traducao da
Lingua Portuguesa para a Libras ndo modificasse o sentido histérico

empregado a palavra.
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QUADRO 2 - CONCEITOS ESSENCIAIS A HISTORIA ENCONTRADOS
NAS OBRAS DIDATICAS

1000

Frequéncia em que o termo aparece nas obras didaticas

e SESSFELESIREFEE CEAES LS,
L UGYE Y I

Fonte: Elaborado pelas autoras.

A aquisicdo da Libras para sujeitos surdos € basilar para a
construcdo de uma relagdo mais saudavel com sua prépria identidade,
além de propiciar continuidade na educagdo formal tornando-a mais
acessivel para individuos surdos em diferentes contextos sociais (Lodi,
2005). A criacdo e disponibilizacdo de repositérios online de sinais-
termo sdo vitais para a divulgagdo da Libras em todas as instancias
sociais, como também para o processo de desenvolvimento dessa
lingua, reconhecida como a primeira lingua dos surdos (Gediel;

Oliveira; Machado, 2021).




A busca por repositérios de sinais-termo da Histéria em Libras,
independente do formato em que se apresentam, possibilitou
compreender se o conhecimento histérico é acessivel para surdos.
Buscou-se assim viabilizar o letramento histérico para surdos por meio
de sua primeira lingua. Levando em conta tais prerrogativas foram
selecionados repositorios ligados a espagos que dialoguem com a
comunidade surda e/ou que tenham por objetivo suprir a escassez de
sinais-termo no campo da Histéria.

Dentre os repositérios encontrados, alguns foram encontrados
em formato de video: “Glossério de Histéria em Libras"?, “Sinalario de
Historia"2, "Plataforma Libras Académica UFF"3 e “Sinalério Disciplinar
em Libras". Outros foram encontrados em formato de texto e video:
“Glossario sistémico bilingue portugués-Libras de termos da Histéria
do Brasil™> e "Histéria em Libras: Pré-histéria a Idade Média"e. Por fim,
um repositério que usa de texto, video e imagem em seu formato:
“Dicionario da Libras™’.

E valido destacar que, exceto o “Diciondrio da Libras”, todos os
repositérios se apresentam para uso no ambito educacional. “O
Glossario Sistémico Bilingue portugués-libras de termos da Histéria do
Brasil" e “Glossario de Histéria em Libras" sdo produtos de
dissertacdes de mestrado, ja citados anteriormente. O e-book “Histéria
em Libras: Pré-Histéria a Idade Média" foi produzido por meio da
Secretaria de Educagdo do Amazonas como ferramenta de inclusdo

para ensino de Historia. Ja o “Sinalario de Histéria”, disponivel no canal
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do YouTube do Instituto Phala, trata-se da sinalizagdo de termos
relacionados ao campo da Histéria. A "Plataforma Libras Académica
da UFF" & um glossario em Libras-Lingua Portuguesa que tem por
objetivo  disponibilizar sinais-termo que estejam presentes na
formagdo académica dos estudantes da UFF. Por fim, o “Sinalario
Disciplinar em Libras” trata-se de uma iniciativa do governo do estado
do Parand que disponibilizou, através da plataforma YouTube,
sinalarios correspondentes a todas as disciplinas da educagao basica
como ferramenta para o ensino inclusivo de surdos.

Os termos mapeados através da andlise dos livros didaticos
fornecem um panorama a respeito da Histéria enquanto disciplina
curricular, demonstrando a construgdo do conceito de alteridade.
Assim, & possivel observar através do Quadro 2 a presenca de palavras
que abrigam referéncia a diferentes culturas presentes na sociedade
brasileira. Nesse sentido, a aquisicdo do vocabulario presente no
Quadro 2 por parte dos estudantes surdos promove conhecimento
sobre outras formas de interpretacdo da realidade, proporcionando o
desenvolvimento de maneiras distintas de ser, pensar, agir, que
respondem a determinados contextos sociais (Fischer, 2008).

Apos a selecdo de repositorios que respondessem aos objetivos
desta pesquisa foi feito o processo de catalogacdo dos sinais-termos
correspondentes as palavras presentes no Iéxico dela. Dentre as trinta
e cinco palavras analisadas, vinte e duas possuiam sinais-termo

correspondentes em algum dos repositérios elencados acima. E valido
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ressaltar que as treze palavras para as quais ndo foram encontrados
sinais-termos  correspondentes nos repositorios pesquisados sdo

usuais da Historia enquanto ciéncia e/ou componente curricular.

CONSIDERACOES

Esta pesquisa buscou refletir o ensino de Histéria bilingue
(Libras e Lingua Portuguesa) para alunos surdos, € como o uso da
Libras contribui para a construcdo do conhecimento histérico. Para
isso, foi necessario investigar sinais-termos essenciais para o ensino
de Historia, com este fim adentrou-se os campos de estudo de léxico
e terminologia em Libras. Foi possivel observar que o estudo de sinais-
termos em Libras, embora mais desenvolvido nas ciéncias naturais,
também comeca a ser explorado no ensino de Histdria. Na ultima
década, algumas iniciativas resultaram na construcdo de glossarios e
dicionarios bilingues, que buscam preencher a lacuna terminoldgica do
campo historiografico em Libras.

Contudo, apesar do avango nessas iniciativas a presente
pesquisa identificou que ainda ha uma escassez de sinais-termos
essenciais para o ensino de Histéria, principalmente em glossarios
especificos da Historia, o que dificulta o acesso a este conteldo. Para
tal, realizou-se uma andlise de conteldo dos livros didaticos de
Historia do PNLD de 2024, com auxilio do software AntConc foi
possivel identificar conceitos essenciais ao ensino de Histéria a fim de

mapear sinais-termos correspondentes. Como resultado foi possivel
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observar que a caréncia de sinais-termo na Histéria é agravada em
palavras que denominam outras culturas e/ou sociedades de
diferentes espacos. Essa caracteristica apresenta-se como sintoma da
exclusdo que a comunidade surda sofre frente aos ouvintes.

Na  Historia, os conceitos estdo interconectados,
independentemente da categoria a que pertengam, uma vez que nao
& possivel dissociar o objeto de estudo do contexto em que ele se
insere. Essa especificidade da ciéncia histoérica reforca a necessidade
de criar e padronizar glossarios voltados ao Ensino de Histéria, para
garantir uma educagao de qualidade e inclusiva para a comunidade

surda.
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O PAPEL DAS DISCIPLINAS ELETIVAS NO ENSINONMI'EDIO: UM
RELATO DE EXPERIENCIA COM PRODUCAO

Franciele Medeiros Camargo
Clebes André da Silva

INTRODUCAO

A aprovacdo da Lein® 13.415/2017 reformou o Ensino Médio
20 alterar a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB),
trazendo mudancgas significativas na estrutura dessa etapa de ensino.
Essa lei sugere que desafios como os elevados indices de abandono
e reprovagdo, enfrentados pelo ensino médio publico podem ser
superados, principalmente, por meio de mudangas na estrutura
curricular.

Conforme destacado por Hypdlito (2019), as reformas
educacionais  contemporaneas  frequentemente  partem  do
pressuposto de que a pobreza e as desigualdades sociais podem ser
mitigadas por meio da reorganizagdo curricular € da transformagao
dos processos de aprendizagem. No entanto, essa perspectiva pode
ser considerada reducionista, pois desconsidera a complexidade dos
fatores socioeconémicos que influenciam a aprendizagem. Embora
mudancas no curriculo e nas metodologias de ensino sejam essenciais
para a melhoria da qualidade educacional, é fundamental reconhecer
que a superacdo da pobreza e das desigualdades requer uma
abordagem mais ampla, que inclua politicas publicas voltadas para a

equidade social, 0 acesso a recursos educacionais de qualidade e o
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fortalecimento das condices de vida das comunidades mais
vulneraveis.
De acordo com De Oliveira Fernandes e De Brito Fernandes

(2022), o Novo Ensino Médio tem

0 objetivo de promover rapido treinamento dos estudantes

da classe trabalhadora em atividades ocupacionais

flexiveis, a fim de atender o mercado de trabalho com

ocupagoes também flexiveis. O que esta em disputa, € um
novo projeto societario e educacional, baseado na
produtividade para o mercado, esvaziando o conteltdo
politico-pedagdgico do curriculo. (De Oliveira Fernandes;

De Brito Fernandes, 2022, p. 08)

Essa légica de formagdo educacional voltada prioritariamente
para atender as demandas do mercado de trabalho reflete uma
concepgao instrumental da educacdo, que reduz o processo de
ensino-aprendizagem a um mero treinamento técnico. Ao priorizar a
flexibilidade e a adaptacdo as exigéncias do setor produtivo, corre-se
o risco de esvaziar o papel emancipador da educacdo, limitando o
desenvolvimento do pensamento critico e a construgdo de uma
cidadania ativa. Alem disso, essa abordagem ignora as desigualdades
estruturais que influenciam o acesso e a permanéncia dos estudantes
na escola, reforcando uma légica de precarizacdo do trabalho e
restringindo as possibilidades de ascensdo social por meio do

conhecimento. Apesar do Novo Ensino Médio receber criticas de

varios educadores por causa do objetivo tecnicista, a nova organizagao
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curricular tornou-se mais flexivel, incorporando itinerarios formativos
que devem ser alinhados aos interesses dos estudantes e incentivar
praticas interdisciplinares, em conformidade com a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC).

O Novo Ensino Médio passa a ser estruturado a partir dos
componentes e habilidades previstos na BNCC, além de um itinerario
formativo baseado nas areas de interesses dos estudantes, que pode
ser complementado ou ndo por disciplinas eletivas. Com a
reformulacdo, surgem oportunidades para a criacdo de ambientes de
aprendizagem mais dinamicos, permitindo que os estudantes
escolham disciplinas condizentes com seus interesses pessoais e
habilidades.

Nessa perspectiva, este trabalho se dedicou a seguinte questdo
de pesquisa: “E vidvel desenvolver projetos que estimulem o
pensamento criativo dos estudantes, ac mesmo tempo em que se
garante autonomia ao docente na construcdo de trilhas de
aprendizagem?”

Embora tenha entrado em vigor em 2022, o Novo Ensino
Médio ainda gera polémicas e debates entre a comunidade escolar,
pois ainda existem desafios para alinhar as praticas pedagodgicas a
BNCC. Entre eles, destacam-se a necessidade de investimento na
formacgdo continuada dos professores e na disponibilizacdo de
recursos, espagos e ambientes adequados para a implementacdo dos

itinerarios formativos. Muitas instituices seguem em processo de
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adaptacdo e mesmo enfrentando varios desafios seguem abordando
temas relevantes ao contexto e aos interesses dos estudantes, além
de estratégias para assegurar uma educacao de qualidade. Entretanto,
este estudo busca refletir sobre a viabilidade de implementacdo de um
projeto envolvendo arte e o papel das disciplinas eletivas na ampliagdo
do processo de ensino-aprendizagem e registrar um relato de
experiéncia das atividades desenvolvidas em uma disciplina eletiva
ofertada aos estudantes do Novo Ensino Médio de um colégio da rede

publica de ensino, localizado em Goiania, Goias.

ARTE NA ESCOLA: EXPRESSAO E CRIATIVIDADE ATRAVES DA
PRODUCAO CENICA

As disciplinas eletivas integram a grade diversificada dos
Documentos Curriculares da Rede Publica Estadual de Educagdo de
Goias e sdo ofertadas semestralmente, permitindo que os estudantes
escolham liviemente sua participacao. Seu principal objetivo &€ ampliar
e desenvolver competéncias cognitivas e socioemocionais, além de
estimular a criatividade e o pensamento critico por meio de uma
abordagem pratica do curriculo. Esse formato incentiva a participacdo
ativa dos alunos no processo de aprendizagem, reforcando a
importancia da cooperagao na construgao do conhecimento. Nesse
sentido, as pesquisas de Jean Piaget (1932/1994, 1946/1990) e
Liev Vigotski (1925/2003, 1987/1999) destacam que o

aprendizado se desenvolve por meio das interagdes e trocas entre os
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individuos, tornando a experiéncia educativa mais dinamica e
significativa.

Os professores elaboram os projetos das disciplinas eletivas
com foco na interdisciplinaridade, integrando diferentes areas do
conhecimento e fortalecendo os contetdos da Formagdo Geral Basica.
Nesse contexto, Paulo Freire (2006, p. 45) enfatiza a importancia de
uma educacdo libertadora, que va além da mera adaptacdo e
transmissdo de conteudos, possibilitando ao individuo tornar-se sujeito

de sua propria histéria:

[...] € preciso que a educagdo esteja - em seu conteudo,

em seus programas e em seus metodos - adaptada ao fim

que se persegue: permitir ao homem chegar a ser sujeito,

construir-se como pessoa, transformar o mundo,

estabelecer com os outros homens relagbes de
reciprocidade, fazer a cultura e a histéria [...] uma
educacdo que liberte, que ndo adapte, domestique ou

subjugue. (Freire, 2006, p. 45)

Dessa forma, a disciplina eletiva Produgdo Cénica no Ensino
Médio oferece aos estudantes a oportunidade de desenvolver
habilidades como pensamento critico, inteligéncia dramatica, escrita
criativa e producdo cénica autoral. Os estudantes adquirem
conhecimentos e habilidades que fortalecem sua formagdo académica,
capacitando-os a exercer sua cidadania de forma consciente e a

contribuir ativamente para a sociedade.
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A criagcdo cénica a partir da adaptacdo ou produgdes textuais
para roteiros teatrais e sua posterior encenacdo, explorando de forma
critica e criativa o uso das midias, € o foco da disciplina. Ela prop&e
experiéncias praticas que incluem a transposicao para a cena de textos
literarios produzidos pelos estudantes, técnicas teatrais, ensaios,
apresentacdo de cenas € monodlogos, aléem da gravagdo e edicdo
dessas producles. Essas atividades ndo apenas estimulam a
apreciacdo estética e a sensibilidade artistica, mas também capacitam
0s alunos para uma leitura critica das midias com as quais interagem,
contribuindo para uma formagdo mais consciente e reflexiva.

Na eletiva de Produgdo Cénica, o processo de criagdo coletiva
reflete a ideia de Pavis (1996b/2005), pois 0 ambiente colaborativo
entre os estudantes favorece a troca de ideias, a experimentacdo e o
desenvolvimento criativo. A dindmica de grupo estimula cada
integrante a contribuir com suas habilidades, promovendo um clima
sociolégico propicio a inovagdo e ao aperfeicoamento artistico. Dessa
forma, a criatividade ndo surge isoladamente, mas como resultado das

interagdes e do envolvimento de todos na construgdo da cena.

METODOLOGIA DA PESQUISA

A metodologia deste estudo foi delineada para investigar a
viabilidade de projetos educacionais que estimulam o pensamento
criativo dos estudantes e garantam a autonomia do docente na

construcdo de trilhas de aprendizagem, com foco na disciplina eletiva
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de Producdo Cénica no Ensino Médio. O estudo adotou uma
abordagem qualitativa, baseada em um relato de experiéncia, com o
objetivo de compreender como a flexibilizagdo curricular do Novo
Ensino Médio pode promover a criatividade e a autonomia dos
estudantes, além de analisar os desafios e as potencialidades dessa
pratica.

A pesquisa foi conduzida sob uma abordagem qualitativa, com
foco na descricdo e andlise de uma experiéncia pratica em um
contexto especifico. A escolha por uma abordagem qualitativa justifica-
se pela necessidade de compreender os processos subjetivos e
contextuais envolvidos na construcdo das trilhas de aprendizagem,
bem como as percepcbes e experiéncias dos estudantes e
professores. O estudo se caracteriza como uma pesquisa de campo,
com carater exploratério e descritivo, permitindo a analise detalhada
de uma experiéncia real em um ambiente escolar.

O estudo foi realizado em um colégio da rede publica de ensino
em Goiania, Goiés, com a participagdo de 35 estudantes matriculados
na disciplina eletiva de Producao Cénica. A disciplina foi ofertada no
primeiro semestre de 2024, com encontros semanais que totalizaram
15 aulas. Os participantes foram selecionados de forma intencional,
considerando seu interesse e disponibilidade para participar das

atividades propostas.
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A coleta de dados foi realizada por meio de multiplas fontes,
garantindo a triangulacdo dos dados e a robustez da andlise. Os
principais métodos de coleta de dados foram:

. Observagdo Participante: O pesquisador acompanhou as aulas
e as oficinas praticas, registrando as interagdes entre estudantes e
professores, as atividades desenvolvidas e os processos de
aprendizagem. A observacgao permitiu capturar aspectos contextuais e
ndo verbais que complementaram os dados coletados por outros
métodos.

. Relato de Experiéncia: O estudo baseou-se no relato de
experiéncia da professora responsavel pela disciplina, que descreveu
detalhadamente as atividades realizadas, os desafios enfrentados e os
resultados alcangados. O relato incluiu a descricdo das oficinas
praticas, a producdo do curta-metragem e a montagem da peca
teatral.

. Andlise Documental:  Foram  analisados  documentos
relacionados a disciplina, como planos de aula, roteiros desenvolvidos
pelos estudantes, registros das oficinas e materiais produzidos
durante o projeto (curta-metragem e peca teatral). A analise
documental forneceu informagdes sobre o curriculo, os objetivos de
aprendizagem e os resultados alcangados.

O estudo foi dividido em trés etapas principais:

v Planejamento e Organizacdo: A disciplina eletiva de Producdo

Cénica foi planejada com base nos principios do Novo Ensino Médio,
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com foco na flexibilizagdo curricular e na integracdo de diferentes
areas do conhecimento. A professora responsavel estabeleceu uma
parceria com o Festival de Cinema, Formagao Audiovisual e Cultura do
Conjunto Vera Cruz (FAVERA), que forneceu suporte técnico e
recursos para a realizagdo das oficinas praticas.

v Implementacdo das Oficinas: Foram realizadas oficinas praticas
com o objetivo de desenvolver habilidades artisticas e criativas dos
estudantes. As oficinas abordaram temas como roteiro, direcdo,
atuacdo, fotografia, som e edicdo, culminando na producao de um
curta-metragem. Além disso, o0s estudantes participaram da
montagem de uma peca teatral, explorando habilidades como
performance, canto e coreografia.

v Culminancia e Avaliacdo: O projeto culminou com a exibicdo do
curta-metragem na Mostra Escolar e a apresentacdo da peca teatral
"Dia das Estrelas". Os resultados foram avaliados com base na
participacdo dos estudantes, na qualidade das producdes artisticas e
no impacto do projeto no desenvolvimento das habilidades criativas e
socioemocionais dos participantes.

Os dados coletados foram analisados por meio da técnica de
andlise de conteldo, seguindo as etapas propostas por Bardin
(2011): pré-andlise, exploracdo do material e tratamento dos
resultados. As categorias tematicas identificadas incluiram motivacdo,

engajamento, colaboragdo, criatividade e avaliagdo. A triangulagdo dos
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dados (observagdo, relato de experiéncia e analise documental)
garantiu a validade e a confiabilidade dos resultados.

A metodologia adotada permitiu uma investigagao aprofundada
das trilhas de aprendizagem na disciplina de Producdo Cénica,
oferecendo insights valiosos sobre como os estudantes constroem
seus percursos de aprendizagem e como a disciplina contribui para o
seu desenvolvimento integral. A combinacdo de diferentes técnicas de
coleta e andlise de dados garantiu a robustez e a credibilidade dos
resultados, contribuindo para o avanco do conhecimento na area de

educacdo e artes cénicas.

RELATO DE EXPERIENCIA

A disciplina eletiva “Producdo Cénica” foi ofertada de forma
optativa aos estudantes do Novo Ensino Médio, com trinta e cinco
estudantes matriculados. As aulas ocorreram as quartas-feiras,
totalizando quinze encontros com duas aulas semanais de cinquenta
minutos e culminancia no dia 26 de junho, ao longo do primeiro
semestre de 2024.

O objetivo geral da eletiva Producdo Cénica foi proporcionar aos
estudantes do Ensino Médio o desenvolvimento de habilidades
artisticas por meio de estudos tedrico-praticos sobre o fazer teatral,
direcionando sua apreciagdo e experimentacdo para a producdo
cénica. Aléem disso, buscou-se ampliar a pratica da leitura, da pesquisa,

da escrita e da producdo cénica no colégio, integrando as areas de
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Lingua Portuguesa e Arte/Teatro. Além de oportunizar aos estudantes
experiéncias sensiveis e criativas, contribuindo para o aprimoramento
da linguagem oral, escrita e gestual.

Nos primeiros encontros, a professora apresentou a emenda da
eletiva, realizou algumas dinamicas para identificar as habilidades dos
estudantes e evidenciou a parceria que havia estabelecido para
realizagdo do projeto XI FAVERA — Festival de Cinema, Formacgéo
Audiovisual e Cultura do Conjunto Vera Cruz, parceria Equatorial
Energia, do Nuicleo de Produgdo Audiovisual nas Escolas, e
participacdo dos estudantes na exibicdo da Mostra Escolar 2024.
Projeto com recursos da Lei Goyases do Governo de Goias, por meio
da Secretaria de Estado da Cultura.

O FAVERA & um festival de cinema que, desde 2009, atua na
comunidade do Conjunto Vera Cruz em Goiania, utilizando o
audiovisual como ferramenta para democratizar o acesso a cultura.
Com a realizagdo de mais de 15 curtas-metragens, uma série de TV e
um longa-metragem documental, o festival se destaca pela inclusdo
de moradores locais em sua producdo e organizagao. Reconhecido
por prémios importantes, como Agente Jovem de Cultura, do Ministério
da Cultura e Secretaria de Cidadania, o Prémio Cultura Hip Hop (MINC
e Funarte) e agdes realizadas que renderam o diploma de Destaque
Cultural do Ano, no audiovisual, concedido pelo Conselho Estadual de
Cultura e Governo de Goias (durante a ceriménia de entrega do Troféu

Jaburu). O FAVERA tem se consolidado como um espaco de formacdo
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e expressdo cultural, transformando vidas e fortalecendo a identidade
comunitaria.

O evento de abertura do projeto X FAVERA aconteceu no dia
01 de marco de 2024, seguidos de dois meses de realizacdo de
oficinas praticas com a orientagdo de instrutores para que oOs
estudantes tivessem a oportunidade de aprender sobre cinema,
desenvolver suas ideias e gravar seus proprios filmes. A professora
modulada na rede e responsavel pela disciplina eletiva durante as
oficinas para a produgdo do curta-metragem, desempenhou um papel
fundamental na mediacdo entre a escola, o FAVERA e os estudantes.
Ela incentivou a participacdo dos estudantes, contribuiu ativamente
para a realizacdo do filme e assumiu o papel de atriz no curta.

Na primeira oficina, realizada no dia 06 de marco, duas
instrutoras  do  FAVERA se apresentaram e introduziram o0s
participantes ao universo da producdo cinematografica, detalhando os
principais papéis envolvidos na realizacdo de um curta-metragem.
Durante a explanagdo, a turma foi dividida em equipes
correspondentes as areas fundamentais da producao audiovisual:
roteiro, direcdo, atuagdo, fotografia, som e direcdo de arte. Como
atividade extraclasse, os estudantes foram incentivados a aprimorar
seu repertoério visual e narrativo, observando estilos cinematograficos,
identificando elementos que lhes chamassem atencdo, analisando
seus habitos de consumo audiovisual e refletindo sobre as mensagens

transmitidas nas obras. Outro aspecto ressaltado foi a importancia da
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definicdo da linguagem e do género cinematografico (suspense,
drama, comédia), com foco no publico-alvo, destacando como essa
escolha influencia a construgdo da estética e da atmosfera do filme.

Na segunda oficina, foram exploradas as diferencas entre os
formatos de filmes, considerando tanto sua duragdo quanto a estrutura
narrativa. De acordo com a Agéncia Nacional do Cinema (ANCINE),
as produgdes cinematograficas sdo classificadas com base em sua
duracdo. O curta-metragem é definido como um filme cuja duragdo é
igual ou inferior a 15 minutos, sendo amplamente utilizado para
narrativas objetivas e experimentagdes visuais, sendo um formato
comum em festivais e plataformas digitais. O média-metragem, por
sua vez, compreende obras com duragdo superior a 15 minutos e
igual ou inferior a 70 minutos, permitindo um maior desenvolvimento
da histéria sem exigir uma estrutura tdo extensa quanto a de um longa.
Ja o longa-metragem é caracterizado por filmes com mais de 70
minutos, apresentando tramas mais complexas e aprofundamento de
personagens, sendo o formato predominante na indUstria
cinematografica € amplamente distribuido em cinemas, televisdo e
plataformas de streaming.

De forma complementar, foram abordadas as diferencas de
duragdo e as distintas formas de expressdo cinematografica,
considerando tanto os tipos de filme quanto os géneros narrativos.
Entre os tipos, destacaram-se a ficgdo, que apresenta historias criadas

a partir da imaginagdo ou inspiradas em fatos; o documentario, que
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busca retratar a realidade por meio de registros factuais; a animacdo,
caracterizada pelo uso de técnicas de ilustracdo e computacdo grafica
para dar vida as narrativas; e o experimental, que explora linguagens
visuais inovadoras e ndo convencionais. Ja& o0s géneros
cinematograficos, que definem a atmosfera e a estrutura narrativa da
obra, foi incluido o drama, focado em conflitos humanos e emocionais;
o musical, marcado pelo uso expressivo de can¢des e coreografias; o
terror, que busca provocar medo e tensdo; o romance, centrado em
histérias de amor e relagdes afetivas; o suspense, que mantém o
publico intrigado por meio de mistérios e reviravoltas; a acdo, repleta
de cenas dinamicas e confrontos intensos; e a comédia, que tem como
objetivo provocar o riso por meio do humor. Foi discutido, ainda, como
a escolha do tipo e do género impacta a estrutura da narrativa, o ritmo
da montagem e o envolvimento do publico com a obra.

A instrutora fez uma analogia entre a estrutura da historia de
um filme e um trajeto, dividindo-o em trés atos. O primeiro ato foi
comparado a um carro, representando a apresentacao dos
personagens, do cenario e do contexto inicial da narrativa. O segundo
ato foi associado a uma montanha, simbolizando os desafios, conflitos
e obstaculos que impulsionam a trama. Por fim, o terceiro ato foi
ilustrado como uma ilha, onde a histéria chega ao seu desfecho, que
pode ser feliz, triste ou aberto, dependendo da proposta narrativa do

filme.
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Para encerrar a oficina, as instrutoras propuseram uma atividade
pratica na qual os estudantes, organizados em grupos de cinco,
deveriam criar uma mini sinopse. Cada grupo precisava definir o tipo
de producdo, escolhendo entre animagdo, documentario ou ficgdo,
além de determinar o género da obra. A mini sinopse deveria ser breve
e objetiva, apresentando a premissa central da historia, o protagonista,
o conflito principal e o desfecho. O exercicio tinha como objetivo
estimular a criatividade e a aplicacdo dos conceitos discutidos,
preparando os participantes para a criacdo de curtas-metragens para
o festival.

Na quarta oficina, os grupos retomaram a atividade anterior e
finalizaram suas minis sinopses. Durante a aula, foi explicado que o
interesse da narrativa surge a partir dos obstaculos, desafios e do
objetivo do personagem. Para desenvolver melhor suas histérias, os
estudantes foram orientados a detalhar as caracteristicas do
protagonista, como idade, altura, vestimentas e personalidade,
tornando-o mais real e envolvente. Reforcou-se que a base de um
roteiro estd na construcdo do objetivo do personagem, nas
dificuldades que ele enfrenta e na forma como resolve o problema.

Como parte do exercicio, os grupos foram incentivados a criar
histérias que abordassem temas relacionados aos Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS), um conjunto de 17 metas
estabelecidas pela ONU para promover um mundo mais justo,

equilibrado e sustentavel até 2030. Os estudantes poderiam explorar
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questdes como mudancgas climaticas, desigualdade social, consumo
responsavel, preservagdo dos oceanos, acesso a educagao de
qualidade e outros desafios globais. A proposta buscava estimular
reflexdes sobre a importancia desses temas e incentivar a produgao
de narrativas que dialogassem com questdes relevantes para a
sociedade.

Na Ultima oficina antes das gravagdes, os estudantes tiveram a
oportunidade de ler os roteiros desenvolvidos pelos grupos e, de
forma democratica, votaram na histéria que mais gostaram. O roteiro
escolhido foi “FAKE NEWS — NAO COMPARTILHE", uma narrativa que
aborda o impacto da fofoca e da disseminagdo de informagdes falsas
nas redes sociais, um tema extremamente relevante na era digital, e
aproveitava os ambientes da escola, como sala de aula, corredores,
banheiro feminino, biblioteca, sala dos professores e da direcdo.

Essa oficina também foi fundamental para a organizagdo do
projeto, pois cada estudante assumiu uma responsabilidade especifica
na producdo do curta-metragem. As tarefas foram distribuidas de
acordo com as afinidades e habilidades de cada estudante, permitindo
que cada um contribuisse da melhor forma possivel para o sucesso do
projeto. Papéis como direcdo, roteiro, producdo, atuacdo, edicdo,
fotografia e captacdo de audio foram definidos, garantindo que todas
as areas essenciais para a realizacdo do filme fossem contempladas.
A definicdo dessas atribuices permitiu que os participantes

compreendessem a importancia do trabalho em equipe e da
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colaboracdo dentro de uma producdo audiovisual, preparando-os para
os desafios das gravacoes.

Apds definir o roteiro e as fungbes de cada estudante, foram
necessarias trés oficinas para concluir a gravacdo. No Ultimo dia, a
equipe precisou de duas horas adicionais para finalizar o trabalho.
Todo o trabalho de edicdo foi realizado pela equipe do FAVERA.

Depois as oficinas realizadas em parceria com FAVERA, a
professora propds o desenvolvimento de uma peca teatral que
explorasse as habilidades dos estudantes apresentadas nas primeiras
aulas, como performances e canto, visto que havia pouco tempo
limitado para os ensaios. Intitulado “Dia da Estrelas”, a dramaturgia
contou com um show de talentos que incluiu apresentagdes como
“Bela e a Fera", canto da musica sertaneja Decida, performance de
uma opera, além de desfile ecoldgico e coreografia da musica Stand
Up (Cynthia Erivo).

As oficinas ofereceram aos estudantes a oportunidade de
aplicar de forma pratica os conceitos aprendidos em sala de aula, ao
mesmo tempo em que desenvolveram habilidades essenciais para sua
formacdo, contribuindo para o fortalecimento do pensamento critico e
da capacidade de resolver problemas de forma inovadora. Eles se
envolveram em um processo colaborativo que exige organizacao,

comunicacdo, criatividade e tomada de decisGes em equipe.
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RESULTADOS E CONSIDERACOES FINAIS

A mostra escolar e o evento de premiagao ocorreram no dia 26
de maio de 2024, as 16h00 na Escola Laurindo Sobreira do Amaral.
Foram dezesseis filmes, dentre vinte quatro criados ao longo do
projeto, selecionados para a Mostra Escolar € o curta desenvolvido
nessa experiéncia foi premiado nas categorias de melhor roteiro
(Segundo lugar), melhor atriz (Primeiro lugar) e melhor direcdo
(Primeiro lugar). J& a premiacdo no colégio ocorreu no dia 12 de
agosto com a apresentacdo de alguns filmes, incluindo o produzido
pelos estudantes. O curta-metragem esta disponivel no Youtube, com
libras, e passou a fazer parte do Projeto “Cine Favera ltinerante”,
aprovado pelo edital n°7/2023 — Lei Paulo Gustavo — Dinamizagdo
de Salas de Cinema Publica e Privadas.

A Mostra Escolar e a premiacdo destacaram-se como
momentos marcantes do projeto, evidenciando a dedicacdo e o talento
dos estudantes ao longo de todo o processo. A selecdo entre os
dezesseis filmes foi um reconhecimento ao esforco coletivo, e a
premiacdao do curta desenvolvido pelos estudantes foi um reflexo do
comprometimento de todos, celebrando a exceléncia nas diversas
categorias. O reconhecimento nas 4reas de roteiro, atuagdo e direcdo
ressaltou a qualidade do trabalho colaborativo, que envolveu
criatividade e envolvimento de todos os participantes. A exibicdo no

YouTube com acessibilidade em Libras ampliou ainda mais o alcance
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do projeto, tornando-o acessivel a um publico diverso e reforcando o
impacto social da producdo.

A participagao no Projeto “Cine Favera ltinerante” assegurou
que o curta-metragem continuasse a ser exibido em diferentes
contextos, levando a produgdo dos estudantes a novos publicos e
consolidando a importancia do audiovisual como ferramenta de
expressdo e educagao. A culminancia da eletiva com a apresentacdo
do teatro “Dia das Estrelas” em junho foi o ponto alto do processo,
integrando as linguagens do cinema e do teatro e proporcionando aos
alunos uma experiéncia completa de criacdo artistica. Esse evento, ao
combinar diferentes formas de arte, fortaleceu a aprendizagem
multidisciplinar e celebrou o crescimento pessoal e coletivo dos
estudantes.

O presente trabalho procurou, através da reflexdo e andlise de
relato de experiéncia responder & sequinte pergunta de pesquisa: “E
vidvel desenvolver projetos que estimulem o pensamento criativo dos
estudantes, a0 mesmo tempo em que se garante autonomia ao
docente na construcdo de trilhas de aprendizagem?”

A experiéncia de analisar e desenvolver uma trilha de
aprendizagem dentro dos ltinerarios Formativos do ensino medio
permitiu compreender a relevancia de um projeto multidisciplinar. Esse
tipo de abordagem integra conhecimentos de diversas areas e envolve
os estudantes de maneira ativa no processo de aprendizagem,

tornando-o mais dinamico e significativo.

63



Dessa forma, conclui-se que é possivel proporcionar uma
aprendizagem significativa por meio de projetos gue incentivem a
criatividade dos estudantes. No entanto, € fundamental considerar
alguns desafios na implementacdo dessas propostas no Novo Ensino
Médio. A implementacdo das trilhas de aprendizagem, em teoria,
propde flexibilizar o curriculo e permitir que os estudantes escolham
caminhos formativos mais alinhados aos seus interesses. No entanto,
na pratica, a autonomia do professor pode ser significativamente
reduzida. Isso ocorre porque as trilhas muitas vezes seguem diretrizes
predefinidas, em forma de catdlogos, orientadas por demandas do
mercado e por politicas educacionais que podem limitar a liberdade
docente na construgdo do conhecimento. Além dessa nova
organizacdo curricular limitar as escolhas dos estudantes ja que eles
ndo podem participar de uma mesma eletiva consecutivamente ao
longo do ano.

A escassez de recursos nas unidades escolares para aulas mais
praticas também é um obstaculo, o que torna essencial a busca por
parcerias para viabilizar equipamentos como iluminagdo, som e
cameras, garantindo producdes audiovisuais de qualidade. Além disso,
outro aspecto relevante é a auséncia de anfiteatros nas escolas, o que
limita o desenvolvimento da cultura teatral e restringe o acesso dos
alunos a experiéncias cénicas mais completas.

Para futuras pesquisas, sugere-se avaliar a eficacia de parcerias

institucionais na viabilizagdo de recursos e formagdo docente, bem
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como estudar modelos alternativos para adaptar espagos escolares a
pratica teatral, mesmo na auséncia de anfiteatros. Além disso, seria
relevante investigar o impacto das disciplinas eletivas no
desenvolvimento das habilidades socioemocionais dos estudantes,
analisando de que forma a arte e a cultura contribuem para o
protagonismo juvenil. Por fim, uma abordagem comparativa entre
diferentes escolas poderia fornecer insights sobre boas praticas e
desafios comuns na implementacdo de projetos envolvendo os

itinerarios formativos e as disciplinas de eletivas.
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O TEATRO COMO FERRAMENTA DE LETRAMENTO:
INTERSECOES ENTRE ALFABETIZACAO E REFLEXAO CRITICA
NO AMBIENTE ESCOLAR

Thaissa Bruna Vieira de Sousa
INTRODUCAO

A ampliagdo do conceito de letramento nas Ultimas décadas
tem provocado importantes deslocamentos nas praticas pedagoégicas
escolares, exigindo abordagens que compreendam a linguagem em
sua dimensdo social, cultural e politica. O teatro, por sua natureza
expressiva, coletiva e performativa, apresenta-se como uma estratégia
potente para promover o letramento em suas mdltiplas dimensdes. Ao
articular texto, corpo, gesto e voz, a linguagem teatral possibilita uma
vivéncia concreta da leitura e da escrita, contribuindo para a formacao
de sujeitos leitores do mundo e de si mesmos. Essa perspectiva se
alinha ao pensamento de Paulo Freire (1987), que compreende a
leitura como pratica de insercdo critica na realidade.

Compreendido como prética social, o letramento ultrapassa o
dominio técnico da decodificacao e implica o engajamento em praticas
significativas de leitura e producdo textual. No caso do teatro, esse
engajamento ocorre por meio da reinterpretagdo critica de narrativas,
da criacdo de enredos e da encenagao de experiéncias que mobilizam
saberes individuais e coletivos. Essa concepgdo esta presente em

Soares (1998; 2004), ao defender que os processos de letramento
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devem estar inseridos em praticas culturais concretas e socialmente
relevantes. A experiéncia teatral possibilita, portanto, a imersao dos
estudantes em uma linguagem viva, situada e critica.

Além disso, o teatro incorpora os principios dos
multiletramentos ao mobilizar diferentes modos de significagdo —
linguistico, visual, gestual, sonoro e espacial — integrados na
construcdo de sentido. Essa perspectiva € abordada por Regner e Vilas
Boas (2023), que defendem um letramento multimodal critico capaz
de articular diversos recursos semiéticos de forma reflexiva. Lemke
(2010) reforca que os significados ndo sdo estaticos, mas se
transformam nas interagdes entre midias e modos expressivos. O
teatro, nesse sentido, constitui-se como espaco privilegiado para
praticas pedagdgicas que envolvam leitura, criagdo e interpretacdao em
multiplas linguagens.

No campo das discussdes sobre curriculo e justica epistémica,
o teatro pode ser compreendido como uma linguagem pedagdgica
contra-hegemonica, na medida em que favorece a escuta de sujeitos
e saberes historicamente excluidos do espaco escolar. Ao possibilitar
a expressao de multiplas subjetividades e tensionar os discursos
normativos que estruturam o conhecimento formal, o teatro contribui
para praticas educativas que se colocam em confronto com a légica
da colonialidade. Essa logica, conforme discutem Dering e Gandra
(2022) opera pela desvalorizagdo de formas outras de conhecer e

pelo silenciamento de experiéncias ndo alinhadas ao modelo
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eurocéntrico de racionalidade. Assim, o teatro se afirma como pratica
de resisténcia e reexisténcia, ao integrar saberes sensiveis, corporais
e coletivos ao processo formativo.

Com base nesse referencial teérico, este artigo tem como
objetivo analisar a contribui¢do do teatro como ferramenta pedagdgica
para o desenvolvimento do letramento em sua dimensdo critica,
multimodal e decolonial. A pesquisa, de natureza qualitativa, foi
realizada com turmas do ensino fundamental em uma escola publica,
envolvendo atividades de leitura, adaptacdo e encenagdo de contos
populares. Buscou-se compreender de que modo a pratica teatral
pode transformar as formas tradicionais de ensino da linguagem, ao
promover a participagdo ativa dos alunos, a ampliagdo de seus
repertorios expressivos e a construcdo de sentidos ancorados em suas

realidades.

O LETRAMENTO TEATRAL E SUA APLICACAO PEDAGOGICA

O letramento teatral insere-se entre as praticas pedagdgicas
que buscam aproximar o ensino das experiéncias culturais dos
estudantes, por meio da linguagem em sua forma performativa,
sensivel e situada. Segundo Bacha, Dias e Lima (2024, p. 14), trata-
se de "uma pratica semidtica que integra a experiéncia linguistica com
a performatividade do corpo e da voz", promovendo a aprendizagem
por meio da agdo. Ao permitir que os alunos experimentem os textos

em situagdes reais de comunicacdo, o teatro ultrapassa a andlise
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técnica da linguagem e contribui para a formacdo integral, unindo
expressao, compreensao e autoria.

Além de seu potencial expressivo, o teatro favorece o
desenvolvimento de competéncias socioemocionais essenciais para a
aprendizagem, como empatia, colaboragdo e escuta ativa.
Experiéncias como a contagdao de histérias ou a dramatizagdo de
narrativas promovem a imaginacdo € a construcdo coletiva de
sentidos. Como afirmam Sousa, Ribeiro e Aratjo (2023, p. 82), “a
pratica de contagdo de histérias favorece a relacdo das criangas com
os livros [...], amplia a visdo de mundo e aprimora a comunicacao com
o outro”. O corpo, a voz e a presenca ganham centralidade nesse
processo, em que o conhecimento emerge do encontro entre
linguagens e vivéncias.

O letramento teatral também opera como estratégia inclusiva,
ao permitir que diferentes estilos de aprendizagem sejam mobilizados
na construcdo do conhecimento. Em ambientes escolares marcados
por desafios cognitivos e heterogeneidade cultural, o teatro
proporciona aos alunos a possibilidade de participar ativamente por
meio de multiplas formas de expressdo. Neves (2023, p. 48) destaca
que essa pratica oferece “uma alternativa metodoldgica que possibilita
a expressdao de estudantes que possuem diferentes formas de
aprendizagem”, legitimando linguagens que, muitas vezes, ndo

encontram espaco nas abordagens tradicionais.
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No campo da alfabetizagdo, o teatro atua como pratica
mediadora que da sentido a leitura e a escrita. De acordo com Soares
(1998, p. 40), “a alfabetizacdo ndo pode ser dissociada das praticas
culturais e sociais que ddo significado a leitura e a escrita”. Ao
mobilizar elementos da cultura popular, do cotidiano e das
experiéncias dos alunos, o teatro torna o processo de alfabetizacdo
mais significativo, conectando a linguagem escrita a vivéncia concreta
e as dimensdes afetivas da aprendizagem.

Essa articulagdo entre linguagem, gesto e discurso transforma
o teatro em um instrumento de construcdo critica do conhecimento.
Ao interpretar personagens, explorar conflitos e reencenar situacdes
sociais, os estudantes sdo convidados a problematizar as normas e
valores que estruturam os textos e os contextos escolares. Como
observam Lacerda Lima e Gomes (2023, p. 65), "o letramento teatral
estimula os estudantes a se expressarem verbal e corporalmente,
promovendo uma interacdo profunda com os textos e com 0s outros
alunos”. Trata-se de uma abordagem que favorece a alfabetizacdo
critica, na medida em que permite ao estudante posicionar-se diante
do mundo e dos discursos que o atravessam.

Nessa perspectiva, o teatro ultrapassa a fungdo instrumental
de apoio a leitura e a escrita para se constituir como linguagem
formativa e critica. Borges (2016, p. 17) afirma que essa linguagem
“extrapola a simples decodificagdo de textos, promovendo uma leitura

critica das situacbes vivenciadas”. Ao articular as dimens&es estética,
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linguistica e social do letramento, o teatro prepara o caminho para
abordagens mais profundas, como as que envolvem a critica aos
silenciamentos histéricos e a revalorizagdo de saberes marginalizados

— temas que serdo desenvolvidos no préximo subtépico.

Teatro, letramento critico e vozes silenciadas: uma abordagem
decolonial

O teatro, ao ser incorporado como pratica pedagdgica, torna-
se um instrumento essencial para romper com estruturas normativas
de ensino que historicamente excluiram determinadas narrativas do
ambiente escolar. Mais do que uma atividade artistica, ele se configura
como linguagem critica e multimodal que convoca os sujeitos a
interpretarem o mundo por meio do corpo, da oralidade, da escuta e
da coletividade. Para Valentim (2022, p. 31), o teatro politico
contemporaneo, especialmente aquele vinculado as epistemologias do
Sul, mobiliza “saberes que [..] reescrevem histérias e outras
narrativas”, revelando sua fun¢ao como espaco de inscricao e disputa
simbdlica.

No campo da educagdo, essa poténcia performativa esta
diretamente relacionada a ampliagdo do letramento critico, entendido
como a capacidade de ler e intervir sobre as estruturas discursivas que
moldam o cotidiano social. Quando associado a uma perspectiva
decolonial, o teatro adquire a funcdo de desmontar as hierarquias

impostas por uma matriz eurocentrada de saber, promovendo a




visibilidade de sujeitos, territérios e saberes historicamente
subalternizados. Como afirmam Araujo e Oliveira (2025, p. 32), “a
decolonizacdo das praticas educacionais e do conhecimento surge
como uma necessidade urgente diante do apagamento histérico de
culturas e identidades”.

A centralidade da linguagem teatral como pratica critica decorre,
justamente, da sua capacidade de revelar os mecanismos de
dominagdo simbdlica que atuam nos discursos escolares. Isso significa
que o teatro pode atuar como fissura em curriculos que tendem a
homogeneizacdo das vozes, abrindo espaco para experiéncias
sensiveis, coletivas e insurgentes. Como aponta Boal (2009), ao
romper com a passividade do espectador, o teatro do oprimido prop&e
uma estética da acdo, em que o sujeito ndo apenas interpreta o
mundo, mas o transforma em ato.

Essa transformacdo esta intimamente ligada ao que Dering
(2021, p. 38) descreve como "colonialidade do saber", compreendida
como uma légica de dominagdo que “aniquila a corporeidade do
sujeito, suas formas de conceber o conhecimento, bem como
estabelece um padrdo — eurocéntrico — como uma perspectiva Unica”.
O teatro, portanto, € um campo de enfrentamento dessa légica, ao
reconstituir a subjetividade dos estudantes por meio da linguagem, da
memoria e da experiéncia. Ao trazer a cena histérias apagadas, ele
permite tensionar o conhecimento escolar e abrir espago para outras

racionalidades.
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A atuacdo critica promovida pelo teatro também desafia o
projeto de escolarizagdo tradicional, que muitas vezes naturaliza o
silenciamento de vozes periféricas. O teatro, nesse sentido, ndo
apenas acolhe esses discursos, mas os legitima como parte do
processo formativo. E nesse ponto que as contribuicdes de Aradjo e
Oliveira (2025, p. 42) se tornam centrais ao afirmar que "ndo ha
como construir um curriculo de lingua verdadeiramente democratico
se ndo reconhecermos que ha vozes que tém sido sistematicamente
silenciadas”. A cena teatral, entdo, torna-se lugar de escuta, reparacdo
e reposicao simbolica.

E importante destacar que, ao propor um espaco de criagdo
coletiva, o teatro também desafia os modos hierarquicos de produgdo
do conhecimento, possibilitando que todos os sujeitos envolvidos no
processo educativo se reconhecam como autores. Essa pratica
pedagodgica estd ancorada em um ideal freiiano de educacdo
dialégica, que busca reconstruir a dignidade e o protagonismo dos
sujeitos historicamente marginalizados. Como lembra Freire (1987),
educar € um ato de liberdade que exige o reconhecimento das
condi¢Ges histéricas que limitam a expressdo do outro.

Por fim, quando inserido em propostas curriculares criticas, o
teatro contribui para a construgao de um letramento que ultrapassa a
simples leitura do texto verbal. Ele amplia o repertério dos estudantes,
desestabiliza certezas e promove a criagdo de sentidos multiplos.

Nessa perspectiva, o teatro ndo & apenas um conteldo, mas uma
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estratégia pedagodgica decolonial que, ao promover o reconhecimento
de outras formas de saber e viver, cumpre um papel fundamental na
luta contra a colonialidade do saber ainda presente nas estruturas da

educacdo brasileira.

Teatro e multiletramentos: praticas multimodais na escola

As praticas pedagodgicas baseadas no teatro inserem-se de
forma potente no campo dos multiletramentos, ao mobilizarem
multiplas linguagens e promoverem aprendizagens significativas em
contextos diversos. O conceito de multiletramentos, formulado pelo
Grupo de Nova Londres, propde uma redefinicdo das praticas
escolares diante das transformagdes culturais, sociais e tecnoldgicas
da contemporaneidade. Como observa Ribeiro (2020, p. 4), “os
multiletramentos tém potencial de contribuir para um modelo de
educacdo mais democratico, socialmente justo e engajado, por meio
do desenvolvimento de uma consciéncia critica diante das linguagens
e seus contextos de uso’. O teatro, nesse sentido, viabiliza a
articulagdo entre o texto, o corpo e a cena, permitindo a imersao dos
estudantes em processos de construcdo de sentido mediados por
diversos modos semidticos.

Ao encenar, adaptar ou criar textos teatrais, os alunos
participam de praticas sociais em que o letramento ndo se limita a
codificagdo lingufstica, mas envolve a interpretacdo e a producgdo de

sentidos em suportes hibridos. Lemke (2010, p. 457) argumenta que




‘os significados em outras midias ndo sdo fixos e aditivos, mas
multiplicativos”, ressaltando que a comunicacdo contemporanea exige
a articulagdo entre modos diversos, como o gestual, o visual, o
espacial e o sonoro. O teatro, ao operar com esses recursos de forma
integrada, constitui um espago privilegiado para a vivéncia do
letramento multimodal, oferecendo ao estudante a oportunidade de
experimentar e manipular os significados que emergem do
cruzamento entre diferentes linguagens.

Nesse contexto, o letramento teatral deve ser compreendido
como uma pratica de autoria coletiva e critica, capaz de expandir os
modos de ler e escrever o mundo. Regner e Vilas Boas (2023, p.
1893) afirmam que o letramento multimodal critico “envolve
conhecimentos sobre a combinagdo critica e reflexiva de diferentes
recursos semidticos em diversos géneros discursivos”. O teatro
possibilita, portanto, que os estudantes ndo apenas acessem textos,
mas os reconstruam, ressignifiquem e reencenem a luz de suas
vivéncias, ativando saberes sensiveis e politicos. Trata-se de uma
pratica que, ao ser incorporada ao curriculo, fortalece a formagao de
sujeitos autdbnomos, capazes de operar com multiplos codigos e de
compreender criticamente os discursos que os atravessam.

A implementacdo de atividades teatrais como pratica de
multiletramentos requer uma abordagem pedagodgica centrada na
mediacdo, na experimentacdo € na valorizagdo das expressdes

corporais e orais como formas legitimas de construcdo de
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conhecimento. Soares (2023, p. 204), ao discutir o uso do curta-
metragem como estratégia de letramento multimodal, ressalta que “a
articulagdo entre texto verbal e elementos visuais, sonoros e gestuais
€ essencial para ampliar a compreensdo critica € a apropriacdo
discursiva dos estudantes”. Analogamente, o teatro, enquanto
linguagem performativa, promove a articulacdo entre esses elementos,
inserindo os alunos em praticas comunicativas que extrapolam os
limites da escrita convencional e contribuem para a ampliagdo de seu
repertério semidtico.

Dessa forma, o teatro, quando inserido nas praticas
pedagodgicas sob a perspectiva dos multiletramentos, constitui uma
estratégia educativa que favorece a inclusdo, a diversidade e a
criticidade. Ao engajar os estudantes em processos de criagdo que
envolvem leitura, reinterpretagdo e performance, a escola amplia suas
possibilidades de mediacdo cultural e de justica epistemoldgica. Como
afirmam Regner e Vilas Boas (2023, p. 1911), "o ensino que
considera as multiplicidades linguisticas, culturais e midiaticas como
constitutivas dos sujeitos promove aprendizagens significativas e
emancipatérias”. O teatro, ao incorporar essas multiplicidades,
reafirma seu lugar como linguagem legitima de letramento critico e
multimodal, capaz de transformar a escola em um espaco de criacao,

escuta e autoria compartilhada.
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O LETRAMENTO CRITICO ATRAVES DO TEATRO

O teatro, ao ser inserido como estratégia pedagoégica no ensino
da linguagem, possibilita a vivéncia de um letramento critico que
transcende a leitura literal dos textos. Diferentemente de métodos
tradicionais que se concentram na decodificacdo, o teatro convida os
estudantes a reconfigurarem narrativas, assumirem pape€is sociais €
dialogarem com situagdes complexas da realidade. Conforme Boal
(1995), o teatro é uma linguagem acessivel a todos e capaz de
provocar uma leitura ativa do mundo, em que os sujeitos ndo apenas
interpretam, mas também reescrevem suas experiéncias. Nessa
abordagem, os alunos ndo sdo receptores de conteldos, mas autores
e intérpretes da cena social.

A pratica teatral observada durante o projeto desenvolvido na
escola publica permitiu que os estudantes explorassem elementos de
leitura critica a partir da encenacgao de contos populares. Esses textos,
tradicionalmente trabalhados de forma descontextualizada, foram
adaptados com atencdo as implicagdes sociais dos personagens, dos
conflitos e das relagcdes de poder presentes nas narrativas. A analise
feita em grupo, com mediacao docente, favoreceu a problematizacdo
de temas como preconceito, justica e desigualdade. Esse processo se
alinha ao que Aradjo e Silva (2022, p. 195) definem como letramento
critico: “a capacidade de reconhecer e desafiar as desigualdades e

injusticas sociais presentes nos discursos dominantes”.
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A construgdo das pecas envolveu ndo apenas a leitura e a
adaptacdo dos textos, mas também discussdes coletivas sobre a
linguagem, os simbolos e os sentidos possiveis das histérias
encenadas. Por meio dessas atividades, os alunos foram levados a
refletir sobre o lugar social de determinados personagens e sobre
como esses discursos se reproduzem no cotidiano escolar. Essa
pratica dialdgica recupera a proposta de Freire (1987), para quem a
educacdo deve promover a leitura do mundo antes da leitura da
palavra. Ao dramatizar situagdes reais ou simbdlicas, os estudantes
exercitam sua consciéncia critica, reconfigurando os sentidos a partir
de suas vivéncias.

Além do desenvolvimento critico, a pratica teatral revelou-se
eficaz para o engajamento de alunos com diferentes niveis de
apropriagao da linguagem escrita. Ao permitir formas de expressao
ndo verbais — como gestos, movimentos e uso do espago cénico —
, 0 teatro ampliou as possibilidades de participacdo dos estudantes no
processo de letramento. Isso foi especialmente relevante para alunos
com dificuldades de leitura e escrita, que encontraram no corpo e na
cena meios de afirmar seus repertérios. Essa dinamica reforca o que
Bastos (2017) argumenta sobre o teatro ser uma via para ampliar as
habilidades discursivas, por meio da interacdo ativa com os textos e
sua significagdo coletiva.

Em sintese, o letramento critico promovido pelo teatro ndo se

limita a uma técnica pedagdgica alternativa, mas configura-se como
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pratica formativa, dialdgica e transformadora. Ao dar visibilidade a
experiéncias que desafiam discursos hegemonicos, o teatro amplia o
repertorio cultural dos alunos e os posiciona como sujeitos capazes
de intervir em seu meio. Ao articular linguagem, critica e agao, essa
pratica reafirma o compromisso da escola com a formagdo cidadd,
abrindo espaco para abordagens interdisciplinares, inclusivas e

politicamente engajadas.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O presente estudo caracteriza-se como uma pesquisa
qualitativa, explorando as praticas de letramento mediadas pelo teatro
em um contexto educacional. A pesquisa qualitativa, por sua
capacidade de investigar fendbmenos em profundidade, foi escolhida
por permitir a analise das interagdes e processos pedagdgicos
envolvidos no uso do teatro como ferramenta para alfabetizacdo e
letramento (Egido, 2024). O estudo seguiu uma abordagem
descritiva e exploratéria, buscando entender como as atividades
teatrais podem promover o desenvolvimento das habilidades
linguisticas e criticas dos estudantes.

A coleta de dados foi realizada por meio de pesquisa
bibliografica e andlise documental, complementada por um estudo de
caso em uma escola publica da rede estadual. Nesse contexto, foi
desenvolvido um projeto teatral que envolveu praticas de letramento

com alunos do ensino fundamental. A observagdo direta das atividades
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teatrais e o acompanhamento das interagdes entre os alunos e
professores permitiram a coleta de dados sobre a dindmica do
processo de ensino-aprendizagem, com foco no impacto do teatro no
desenvolvimento das competéncias de leitura e escrita dos
estudantes. Conforme Gil (2017, p. 44), “a pesquisa bibliografica &
desenvolvida a partir de material ja elaborado, constituido de livros e
artigos cientificos”, enquanto o estudo de caso proporciona uma
andlise detalhada de situagdes praticas especificas.

A andlise dos dados foi realizada por meio da metodologia de
analise de conteldo, que permitiu identificar padrdes e categorias
surgentes tanto nos textos tedricos quanto nas praticas observadas
durante o projeto teatral. Essa metodologia possibilitou a triangulagdo
entre as teorias sobre letramento critico, as observacbes empliricas
feitas na escola e a andlise das interagdes e resultados obtidos pelos
alunos. Como aponta Egido (2024, p. 57), “a andlise qualitativa
permite interpretar os fenémenos a partir da perspectiva dos sujeitos
envolvidos, favorecendo a compreensdo das praticas em seu contexto
social e cultural”. Essa analise foi fundamental para explorar como as
atividades teatrais contribuiram para o letramento dos alunos e sua
reflexdo critica sobre as questdes sociais.

Além dos métodos ja descritos, este estudo também se baseou
na observacdo participante, uma técnica essencial para o registro das
interagdes entre os alunos durante as atividades teatrais. Segundo Gil

(2002, p. 44), "a observacdo participante permite que o pesquisador
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se insira no ambiente escolar e acompanhe de perto os processos de
ensino-aprendizagem em contextos reais”. Nesse sentido, foi possivel
observar de forma detalhada como as praticas de letramento
mediadas pelo teatro influenciaram as atitudes dos alunos em relacédo
a leitura, escrita e interacdo social.

O estudo de caso realizado na escola publica foi
complementado por entrevistas semiestruturadas com os professores
envolvidos no projeto. As entrevistas buscaram compreender as
percepcdes dos educadores sobre a eficacia do teatro como
ferramenta de letramento. Como destaca Egido (2024, p. 60), “as
entrevistas permitem que o pesquisador capte a subjetividade dos
participantes, fornecendo uma visdo profunda das praticas
pedagogicas”. Dessa forma, os dados coletados a partir das
entrevistas contribuiram para uma analise dos impactos das atividades

teatrais no desenvolvimento das competéncias dos alunos.

APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Os resultados desta pesquisa revelam que o uso do teatro
como ferramenta pedagdgica no processo de alfabetizacdo e
letramento proporciona um ambiente de aprendizagem dinamico e
inclusivo. Durante a investigagdo, foi observado em uma escola publica
da rede estadual o desenvolvimento de um projeto teatral que
envolveu estudantes do ensino fundamental em atividades

relacionadas a leitura de textos literarios e sua adaptagdo para pegas
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teatrais. Essa agdo pratica permitiu que os alunos ndo apenas lessem
e interpretassem os textos, mas também os encenassem,
proporcionando uma experiéncia multimodal de aprendizagem. Como
destaca Borges (2016, p. 15), "a linguagem teatral possibilita a
vivéncia pratica dos contetdos, o que facilita a compreensdo dos
alunos sobre o texto e sua relagdo com o contexto social em que estdo
inseridos".

No projeto desenvolvido na escola, os alunos foram divididos
em grupos e, com a mediagdo dos professores, adaptaram contos
populares para o teatro. Durante esse processo, eles precisaram ndo
apenas decodificar o texto escrito, mas também interpretar de modo
critico suas mensagens e adaptar os dialogos, explorando as
diferentes linguagens verbais e ndo-verbais. Essa pratica reflete o que
Lacerda Lima e Gomes (2023, p. 67) chamam de "letramento teatral
critico", que incentiva os alunos a questionarem normas sociais e a
desenvolverem uma visdo reflexiva sobre o contetdo. Ao final do
projeto, 0s alunos apresentaram as pecas para a comunidade escolar,
ampliando a nogdo de letramento ao incluir elementos de
comunicacdo, expressdo corporal e reflexdo critica.

Outro aspecto importante evidenciado pelos resultados foi o
impacto do teatro no desenvolvimento do letramento critico. Durante
as encenagdes, os alunos discutiam temas como preconceito e
igualdade social, presentes nos contos populares. Essa abordagem

critica, integrada a pratica teatral, incentivou os alunos a analisarem as
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questbes culturais e sociais implicitas nos textos. Segundo Neves
(2023, p. 48), "as praticas teatrais oferecem aos estudantes a
oportunidade de refletirem de modo critico sobre as normas sociais e
os discursos culturais". O envolvimento com o teatro ndo s6 estimulou
a leitura critica dos textos, mas também promoveu discussdes
significativas sobre a realidade social vivida pelos alunos.

Além disso, o teatro demonstrou ser uma pratica inclusiva, em
especial para alunos com dificuldades de aprendizagem. Durante as
atividades, notou-se que estudantes com limitagdes em leitura e
escrita conseguiram participar de forma expressiva e ativa por meio da
performance teatral. Essa integracdo de multiplas linguagens permitiu
que os alunos se engajassem de maneira significativa, o que corrobora
com a afirmacgdo de Borges (2016, p. 17) de que o teatro "facilita a
inclusdo de alunos com diferentes estilos de aprendizagem,

oferecendo oportunidades de expressao ndo-verbal". A pratica teatral,
portanto, se mostrou uma ferramenta eficaz para garantir que todos
os alunos, independentemente de habilidades, tivessem acesso a um
processo de letramento integral.

Finalmente, a experiéncia pratica também demonstrou que o
teatro promoveu uma maior motivacdo dos alunos para o aprendizado.
Ao se envolverem ativamente no processo de criacdo e apresentacdo
teatral, os estudantes passaram a enxergar a leitura e a escrita como

algo pratico e relevante para suas vidas. Conforme observado por

Lacerda Lima e Gomes (2023, p. 66), "o letramento teatral possibilita
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que os alunos se apropriem de multiplas linguagens e discursos,
desenvolvendo autonomia e confianga em suas habilidades de
comunicacao". Essa transformacao foi notavel, em especial em alunos
que demonstravam pouco interesse pelas aulas de leitura e escrita.
Outro  ponto  fundamental  observado  durante o
desenvolvimento do projeto foi o impacto das atividades teatrais na
motivacao dos alunos. Ao participarem ativamente das encenagdes e
ao vivenciarem os textos de forma pratica, os estudantes
demonstraram maior interesse pela leitura e escrita. Segundo Soares
(1998), "o letramento ndo deve ser visto apenas como a capacidade
de ler e escrever, mas como a participagdo ativa em praticas sociais
que envolvem o uso da linguagem". Nesse sentido, o teatro
proporcionou uma nova perspectiva para os alunos, permitindo-lhes
enxergar a relevancia das praticas de leitura e escrita no cotidiano.
Além disso, o teatro permitiu que os alunos desenvolvessem
habilidades de comunicacdo e trabalho em equipe, aspectos
essenciais para a formacgdo de cidaddos criticos e participativos. A
inclusdo de atividades teatrais no curriculo escolar ndo s6 ampliou o
repertorio lingufstico dos alunos, mas também fomentou um ambiente
de colaboragdo e troca de experiéncias. Como afirmam Bacha, Dias e
Lima (2024, p. 18), "o letramento teatral vai além do aprendizado da
leitura e escrita, promovendo a integragdo entre o corpo, a voz € 0

texto, em um processo de construgdo coletiva de significados".
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Por fim, os resultados também apontam para a eficacia do
teatro como uma ferramenta de inclusdo educacional. Alunos com
dificuldades de aprendizagem, que enfrentam desafios em métodos
de ensino convencionais, encontraram no teatro uma forma de
expressdao que lhes permitiu participar ativamente das atividades
escolares. Como afirma Borges (2016, p. 19), "a linguagem teatral
oferece uma alternativa metodoldgica inclusiva, que valoriza diferentes
formas de aprendizagem e expressao". Essa caracteristica do teatro
se mostrou em especial importante para garantir que todos os alunos,
independentemente de suas habilidades, pudessem se engajar no

processo de letramento.

CONSIDERACOES

Os resultados tedricos e praticos desta pesquisa indicam que o
teatro, quando assumido como linguagem pedagodgica, amplia
significativamente as possibilidades de alfabetizagdo e letramento. A
articulagdo entre corpo, voz e texto promove experiéncias educativas
que integram dimensdes cognitivas, sociais e afetivas, mobilizando os
estudantes em processos formativos ativos e participativos. Ao
transformar o espaco escolar em territério de expressdo, escuta e
construcdo coletiva de sentidos, o teatro rompe com modelos
instrucionistas e oferece caminhos mais sensiveis e democréaticos para

0 ensino da linguagem.
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A pratica teatral analisada nesta investigacdo demonstrou sua
eficacia tanto na promogao do letramento critico quanto na valorizagdo
da diversidade dos sujeitos aprendentes. A encenacdo de textos
literarios, a adaptacao colaborativa das narrativas e a discussao dos
temas representados mobilizaram os estudantes a interpretar a
realidade social, questionar discursos naturalizados e assumir posturas
mais reflexivas diante do mundo. Essa capacidade de leitura critica da
realidade estd diretamente associada a um projeto de educagdo
emancipadora e socialmente comprometida.

Do ponto de vista dos multiletramentos, o teatro configurou-se
como pratica multimodal por exceléncia, na medida em que mobilizou
recursos semiéticos diversos — gestuais, sonoros, visuais € espaciais
— articulados a linguagem verbal. Tal abordagem favoreceu a inclusao
de alunos com diferentes estilos de aprendizagem e contribuiu para a
construcdo de um curriculo mais equitativo e responsivo. A experiéncia
mostrou que a aprendizagem se fortalece quando respeita a
multiplicidade de formas de expressdo e de apropriacdo dos sentidos.

No horizonte de uma pedagogia decolonial, o teatro também
se afirmou como préatica contra-hegemonica, capaz de tensionar as
hierarquias epistemoldgicas que ainda estruturam o curriculo escolar.
Ao colocar em cena vozes silenciadas e narrativas invisibilizadas, a
linguagem teatral operou como fissura nos discursos normativos e
como oportunidade de afirmacgdo de outras racionalidades e

existéncias. Assim, o teatro ndo apenas ensina a ler e escrever, mas
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sobretudo a reconhecer e reivindicar a propria histéria e identidade
como legitimas.

Diante das evidéncias coletadas, conclui-se que o teatro deve
ser incorporado de forma sistematica, critica e criativa nas praticas
escolares de alfabetizacdo e letramento. Recomenda-se que gestores,
formadores e professores invistam em propostas que integrem o
teatro ao cotidiano escolar, respeitando as especificidades dos
contextos locais e as necessidades dos estudantes. Ao articular
linguagem, critica e inclusdo, o teatro se reafirma como pratica
pedagodgica potente na construcdo de uma educagdo mais justa, plural

e transformadora.
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INFLUENCERS MIRINS: AS TECNOLOGIAS DIGITAIS E O
DESENVOLVIMENTO INFANTIL: ESTUDO DE CASO CRIANCAS
INLUENCIADORAS DIGITAIS

Nayara Leticia Rodrigues dos Santos
Rania Nathalia Miranda de Souza
Marcia Inés da Silva
Vitor Savio de Aradjo

INTRODUCAO

A infancia estd marcada por mudancgas sociais e culturais
impulsionadas pelas Tecnologias Digitais da Informacdo e
Comunicagao (TDICs), que, ao mesmo tempo em que ampliam
possibilidades de acesso ao conhecimento, também geram tensdes
relacionadas a exposicao precoce de criangas a ambientes digitais
voltados ao consumo e a visibilidade. Neste cenario, destaca-se o
surgimento das chamadas criancas influenciadoras digitais, cuja
atuagao nas redes sociais envolve tanto aspectos ludicos quanto
comerciais, provocando discussdes sobre a constituicdo subjetiva
infantil, os modos de socializagdo mediados pelas tecnologias e os
limites entre brincar, trabalhar e representar. A figura da crianca
influencer desafia nogdes convencionais de desenvolvimento,
sobretudo ao trazer para o espago publico uma performance
associada ao mundo adulto, o que impde a sociedade, a escola e a
familia a necessidade de reavaliar seus papéis na mediagao dessas

experiéncias.

95



Plataformas como  Instagram, TikTok e YouTube
transformaram-se em espacos de projecao da infancia, nos quais a
crianga €, simultaneamente, produtora e objeto de conteldo. Tais
plataformas ndo apenas permitem que criangas compartilhem suas
rotinas e preferéncias, mas também as inserem em uma légica de
engajamento e monetizagao, frequentemente conduzida por adultos.
A exposicdo constante a pUblicos massivos, a linguagem de influéncia
e o0 uso de estratégias de marketing direcionadas tém gerado
preocupagdes quanto a adultizacdo precoce, ao uso da imagem e a
formacdo da identidade infantil. Como observa Buckingham (2007),
o mercado midiatico tem redefinido o espaco simbdlico da infancia,
convertendo-a em territério de disputa comercial e cultural, no qual o
brincar se articula a légica da marca e da audiéncia.

Nesse contexto, torna-se fundamental analisar como as
tecnologias digitais afetam o desenvolvimento integral das criancas,
especialmente em suas dimensdes afetiva, cognitiva e social. A
mediacdo adulta, escolar e familiar adquire papel ainda mais relevante
diante das multiplas linguagens e mensagens circulantes no ambiente
digital. Oliveira (2023), ao discutir o papel da mediacdo pedagdgica
na perspectiva histérico-cultural, enfatiza que o professor é o sujeito
responsavel por planejar agdes educativas que considerem os vinculos
socioculturais dos estudantes e favorecam sua formacdo critica. Assim,
compreender o fendmeno dos influenciadores mirins ndo se restringe

a descricdo do uso das tecnologias, mas exige uma andlise do
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contexto histérico em que se inserem, das relagdes que estabelecem
e dos sentidos atribuidos a sua atuacdo, considerando os potenciais
riscos e possibilidades formativas.

Diante disso, o presente estudo tem como objetivo
compreender como as TDICs influenciam o desejo infantil de se tornar
influencer e os efeitos desse fendbmeno sobre o desenvolvimento
infantil. A questdo de pesquisa que orienta o trabalho & em que
medida a presenca e influéncia das midias sociais digitais, entre outras
tecnologias digitais, levam criancas a quererem ser influencers e
impactam no seu desenvolvimento humano integral? Parte-se da
hipdtese de que a presenca digital precoce, sem mediacdo adequada,
pode comprometer dimensdes fundamentais do desenvolvimento, ao
mesmo tempo em que revela praticas culturais e linguagens que
precisam ser compreendidas em sua complexidade. O estudo articula
fundamentos da teoria histérico-cultural & analise do cotidiano digital
infantil, considerando a crianca como sujeito histérico e socialmente
situado.

Para alcancar esse proposito, o artigo organiza-se em quatro
secbes. A primeira discute os impactos das TDICs na concepgdo
contemporanea de infancia, com base em referenciais tedricos que
abordam cultura digital e subjetividade. A segunda secdo trata da
mediacdo escolar e familiar frente as praticas digitais infantis,
incorporando  contribuicdes de autores como Oliveira (2023) e

Libaneo (2019). A terceira parte apresenta uma anélise de perfis de
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criangas influenciadoras, com base em dados publicos disponiveis nas
redes sociais, buscando compreender a logica de producgdo de
contelido e os efeitos dessa visibilidade. Por fim, as consideracbes
finais retomam os principais achados do estudo e indicam caminhos
para o fortalecimento de praticas educativas que respeitem os direitos
da infancia e promovam o letramento digital como dimensdo da

cidadania na era da conectividade.

INFANCIA E CULTURA DIGITAL: UM NOVO COTIDIANO

A cultura digital tem influenciado de maneira significativa a
infancia contemporanea, remodelando as formas de interacdo,
comunicagao e aprendizagem. Tapscott (1999) classifica as criangas
que cresceram cercadas por tecnologias como pertencentes a
"Geracdo Net", um grupo que ndo distingue mais o mundo real do
digital, pois ambos coexistem como dimensdes de uma mesma
experiéncia. Nessa configuragdo, a tecnologia deixa de ser mero
instrumento para se constituir em elemento formador de identidade.
Essa insercdo precoce e constante no meio digital molda ndo apenas
o cotidiano das criangas, mas também seus desejos e projetos de
futuro, como € o caso do interesse crescente em se tornar
influenciador digital.

Polato (2009, p. 50) observa que as Tecnologias da
Informagdo e Comunicacdo (TDICs) se tornaram parte indissociavel

do cotidiano, inclusive no ambiente escolar. Apesar disso, muitos
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professores ainda enfrentam dificuldades em integrar essas
ferramentas ao seu fazer pedagdgico de modo significativo. A
onipresenca das tecnologias exige uma ressignificacdo das praticas
educacionais e sociais, de modo que a infancia deixe de ser pensada
a partir de uma perspectiva idealizada e passe a ser compreendida a
luz dos atravessamentos digitais que a constituem.

A cibercultura, conceito proposto por Lévy (1999), oferece
suporte teodrico para compreender essas transformacdes. Segundo o
autor, o crescimento do ciberespaco foi impulsionado por jovens que
buscavam novas formas de comunicagdo e conexdo, afastando-se dos
modelos tradicionais. Ao se apropriar dessas ferramentas, as criangas
se inserem em redes de comunicagdo que moldam seus repertérios
simbdlicos, afetivos e sociais. Plataformas como YouTube, TikTok,
Instagram e Kwai ultrapassam a funcdo de entretenimento e passam
a ser vistas como espagos de projecdo pessoal, visibilidade e
reconhecimento.

Lévy (1999, p. 17) afirma que "a verdadeira questdo ndo €
ser contra ou a favor, mas sim reconhecer as mudancgas qualitativas
na ecologia dos signos". Trata-se de compreender o modo como essas
tecnologias reconfiguram a comunicagdo e as relagdes sociais. Ainda
segundo o autor, o consumo midiatico massificado tende a buscar um
"denominador comum", o que pode levar a superficialidade dos
contetidos. Ao comentar sobre a passividade dos consumidores, Lévy

(1999, p. 117) destaca que "o contexto global instaurado pelas
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midias, em vez de emergir das interacbes vivas de uma ou mais
comunidades, fica fora do alcance daqueles que dele consomem
apenas a recepgao passiva, isolada".

Essa reflexdo adquire uma dimens&o mais complexa quando
se trata de criangas. Muitas delas acessam conteldos de forma
desassistida, o que pode levar a naturalizagdo de valores e
comportamentos incoerentes com sua realidade. O deslumbramento
com o estilo de vida exibido por influenciadores mirins pode provocar
distor¢des na forma como essas criangas compreendem a si mesmas
e ao mundo. Como observam Souza e Salgado (2008, p. 210), "as
brincadeiras hoje se constituem conectadas aos desenhos animados,
aos videogames, aos filmes, websites, jogos de cartas, brinquedos,
revistas, compondo um sistema de comunicagdo e informagdes, ao
mesmo tempo coeso e de muitas interfaces".

A configuragao da infancia no mundo digital exige uma revisdo
dos conceitos que a definem. Vygotsky (1984) salienta que o
desenvolvimento infantil estd diretamente relacionado as interacoes
sociais € a0 meio em que a crianca esta inserida. Nessa perspectiva,
& necessario compreender a infancia como uma fase em que as
experiéncias simbdlicas e sociais tém fungdo estruturante na
construcdo da subjetividade. Assim, as tecnologias, longe de serem
apenas recursos, tornam-se mediadoras desses processos.

Historicamente, a infancia nem sempre foi reconhecida como

uma etapa singular da vida. A palavra "infantia" significa "incapacidade
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de falar", e, na Idade Média, as criangas eram vistas como adultos em
miniatura. Atualmente, essa concepg¢do foi superada. A infancia €
entendida como um periodo essencial do desenvolvimento humano,
caracterizado por necessidades especificas e por uma intensa
capacidade de aprendizagem e simbolizagdo. Essa nova visdo precisa
ser considerada ao se analisar os efeitos da cultura digital sobre as
criancas.

Sarmento (2018) contribui para essa analise ao afirmar que
a infancia atual € profundamente influenciada pelo ambiente digital, o
que implica repensar os processos educativos, familiares e sociais. As
tecnologias devem ser compreendidas como dimensdes estruturantes
do cotidiano infantil, e ndo apenas como elementos externos a serem
controlados. Assim, torna-se urgente refletir sobre as formas de
mediagdo, regulagao e acolhimento das experiéncias infantis nas redes
digitais, considerando os impactos que elas provocam na formagdo

identitaria e no desenvolvimento integral da crianca.

A Infancia e a Cultura Digital Contemporanea

A infancia, entendida como uma fase especifica do
desenvolvimento  humano, passou a ser atravessada por
transformacdes significativas em fun¢do do advento das tecnologias
digitais. A partir da década de 1990, o surgimento de redes sociais,
jogos eletrdnicos e plataformas audiovisuais passou a configurar novas

formas de expressdo, sociabilidade e consumo entre criangas. Prensky
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(2001) denominou esses sujeitos de "nativos digitais", por nascerem
e se desenvolverem em uma realidade na qual o digital ja faz parte da
estrutura cotidiana da vida. Essa geracdo internaliza a tecnologia como
algo natural e constitutivo, ndo apenas como ferramenta externa.

A experiéncia da infancia se ressignifica a medida que
dispositivos como tablets, celulares e computadores sdo incorporados
ao cotidiano infantil desde os primeiros anos de vida. De acordo com
Lévy (1999), a cibercultura transformou profundamente as
linguagens, ampliando as possibilidades de produgao de sentido, mas
também impondo desafios para a formagdo ética e critica dos sujeitos.
As criangas ndo apenas consomem conteddos, como também
produzem e compartilham, tornando-se participes de redes
comunicacionais que atravessam a esfera privada e atingem
dimensbes publicas.

A fluéncia digital, contudo, ndo significa criticidade. Muitas
criangas sdo expostas a conteldos comerciais, violentos ou
inadequados, sem a mediagdo necessaria para que compreendam os
sentidos implicitos ou os interesses ideoldgicos ali presentes. Tagata
(2018) enfatiza que o letramento critico exige que a leitura va além
da superficie do texto, sendo necessaria uma praxis pedagdgica que
promova o distanciamento e a problematizacdo. Nesse mesmo
sentido, Araujo e Silva (2021) ressaltam que o trabalho com a leitura
em sala de aula deve favorecer a construcdo de sujeitos capazes de

refletir sobre os discursos que os cercam e atuar de forma critica no
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mundo. Assim, o simples dominio técnico das ferramentas ndo
assegura uma apropriagao emancipadora das tecnologias.

Nesse contexto, o conceito de letramento multimodal critico,
conforme discutido por Pinheiro (2018), ganha relevancia. A autora
destaca que, no ambiente escolar, é preciso desenvolver praticas
pedagodgicas que explorem a leitura critica de textos multimodais —
aqueles que combinam imagem, som, video, cor € movimento — para
que os estudantes sejam capazes de identificar sentidos,
manipulagdes e intencionalidades. A construcao de uma infancia digital
critica depende da articulagdo entre os saberes da crianca e a
mediacdo educativa que favoreca a reflexdo sobre o que se consome
e se produz.

A cultura digital, portanto, ndo pode ser pensada apenas
como uma dimensdo tecnoldgica. Trata-se de um espago simbdlico de
disputa por valores, identidades e visibilidade. Como observa Duboc
(2012), o desenvolvimento de praticas de letramento critico exige o
reconhecimento das brechas e dos conflitos presentes na formacgao
de sentidos. A infancia digital ndo esta isenta dessas disputas, pois os
discursos midiaticos que circulam nas redes também produzem modos
de ser, agir e existir que impactam diretamente a construcdo da
subjetividade infantil.

Dessa maneira, reconhecer os desafios da infancia na era
digital exige da escola e da familia ndo apenas o controle do tempo

de tela, mas, sobretudo, o compromisso com uma formagdao que
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promova o pensamento critico e a autoria. Isso implica compreender
as criangas como sujeitos histéricos, ativos e criadores de sentidos,
que precisam ser escutados e mediados em suas interagbes com o
mundo digital. A infancia contemporanea, nesse sentido, se constitui
na interseccdo entre experiéncias vividas e mediagdes possiveis,
demandando a¢les pedagodgicas que articulem cultura, linguagem e

tecnologia com responsabilidade e sensibilidade.

Aspectos psicossociais da vida de criangas nas redes sociais

A infancia contemporanea, marcada pela presenca constante
das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagao (TDICs),
expde as criangas a novas dinamicas psicossociais que interferem
diretamente na construcdo da subjetividade e nas relagbes
interpessoais. Com o crescimento da participacdo infantil nas redes
sociais, principalmente como criadoras de conteldo, observa-se um
deslocamento da infancia tradicional para uma légica de exposicdo
continua, regida por algoritmos, métricas e consumo de imagem. Essa
exposicdo precoce a ambientes digitais, muitas vezes sem mediacdo
adequada, tem implicado em alteracdes significativas na autoestima,
identidade e nas formas de interagcdo das criangcas com o mundo.

A busca por validacgdo através de curtidas e visualizagdes pode
gerar um vinculo entre reconhecimento social e performance digital,
afetando a construgdo identitaria em uma fase de intenso

desenvolvimento emocional. Conforme Soares (2021), a exposicdo
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infantil nas redes como produtoras de conteldo intensifica a
dependéncia da aceitacdo publica, o que pode impactar
negativamente a autoestima e dificultar o desenvolvimento de uma
autoimagem saudavel. Essa necessidade constante de aprovacdo
pode ser particularmente nociva quando se sobrepde as relagdes
afetivas reais, criando uma nocdo de valor pessoal baseada
exclusivamente em métricas digitais

Dados da pesquisa TIC Kids Online Brasil (2018) apontam
que cerca de 86% das criangas e adolescentes entre 9 e 17 anos
acessam a internet com regularidade. Esse indice reflete ndo apenas
0 acesso as tecnologias, mas uma transformacdo profunda nos modos
de brincar, aprender e se relacionar. No entanto, essa imersao digital
precoce, quando ndo mediada por adultos, pode gerar consequéncias
como ansiedade, dependéncia emocional de feedback digital e até
mesmo isolamento social. O impacto psicossocial ndo se limita ao
espaco doméstico; estende-se ao ambiente escolar, interferindo na
motivagdo, no desempenho académico e na capacidade de
estabelecer vinculos significativos com colegas e educadores.

De acordo com Mello (2018), o uso excessivo de midias
digitais pode promover isolamento, prejudicando o desenvolvimento
emocional das criangas. Esse afastamento das interacdes presenciais
reduz as oportunidades de construgdo de habilidades socioemocionais
fundamentais para a resolucdo de conflitos, empatia e cooperagdo. A

dependéncia das telas também compromete o equilibrio entre o
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tempo de lazer e de aprendizagem, afetando o rendimento escolar e
0s ritmos naturais de desenvolvimento infantil. A mediagdo critica da
escola e da familia torna-se, assim, imprescindivel.

A Organizacdo Mundial da Saude (2019) destaca ainda os
riscos a saude fisica, como sedentarismo e distdrbios do sono,
provocados pelo uso desregulado de dispositivos digitais. Esses
impactos, somados aos emocionais, reforcam a necessidade de uma
educacdo digital responsavel, que promova o uso ético e consciente
das tecnologias. Como observam Paiva e Costa (2015), o
desequilibrio causado pelo uso continuo de telas pode intensificar
sintomas de ansiedade e depressdo, além de comprometer a
capacidade de socializagdo em contextos reais.

Por fim, Fernandes et al. (2023) alertam que a exposicdo
prolongada a ambientes digitais pode desencadear imaturidade
emocional, pois impede que as criancas desenvolvam mecanismos
eficazes para lidar com frustragdes e desafios. A gratificacdo
instantanea promovida por jogos e redes sociais pode dificultar o
desenvolvimento da paciéncia e da resiliéncia. A mediacdo, nesse
sentido, ndo se reduz ao controle do tempo de uso das tecnologias,
mas envolve a criagdo de contextos educativos que favorecam o

pensamento critico e o uso criativo e saudavel dos recursos digitais.
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INFLUENCIADORES MIRINS E O DESEJO DE VISIBILIDADE
DIGITAL

Ao analisarmos os perfis das influenciadoras digitais mirins,
observamos como as Tecnologias Digitais de Informacdo e
Comunicagao (TDICs) desempenham um papel significativo no
amadurecimento precoce dessas criancas. As plataformas como
YouTube e Instagram, além de servirem como espago para expressao
e entretenimento, estdo cada vez mais relacionadas ao desejo de
visibilidade e reconhecimento, caracteristicas associadas a vida adulta.
Criangas que, de forma espontanea, compartiham suas producdes
digitais e buscam aprovacdo instantanea de seus seguidores,
evidenciam uma mudanca nas dinamicas sociais, onde a validacdo
digital se torna uma forma de socializacdo e construcgdo de identidade.

O fenbmeno dos influenciadores mirins traz a tona a
intersecdo entre diversdo, trabalho e desenvolvimento infantil.
Segundo Bratna e Costa (2023), "o que inicialmente era algo
divertido acaba se tornando um verdadeiro trabalho, com cobrancas e
exigéncias como qualquer outro emprego’, podendo ocasionar
consequéncias negativas como “abuso psicologico e fisico, problemas
emocionais e exposicdo a comentarios de 6dio, que podem prejudicar
a saude mental desses influenciadores pelo resto da vida"O desejo de
estar visivel nas redes sociais, portanto, ultrapassa os limites do
brincar e passa a compor uma rotina que exige da crianga organizacao,

constancia e engajamento com um publico muitas vezes adulto.
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A presenca digital dessas criancas esta diretamente ligada a
forma como as midias digitais tém sido percebidas como possibilidade
de sucesso e ascensdo. Conforme Boeira (2022), basta postar algo
que atraia atencdo para conquistar seguidores rapidamente. Essa
l6gica de funcionamento das redes, baseada em algoritmos e
validagdo imediata, estimula a produgdo continua de contetido, mesmo
por criancas em idade escolar, o que, aos poucos, aproxima a
experiéncia digital da légica do trabalho.

A analise dos perfis evidenciou uma ‘adultizacdo’ precoce,
tanto na linguagem quanto na postura diante das cameras. Muitos dos
videos possuem roteiros, personagens e interacdes planejadas,
revelando uma compreensdao do ambiente digital como espaco de
atuagdo e ndo apenas de lazer. Esse movimento sinaliza a
necessidade de uma mediacdo atenta, que possa reconhecer o
potencial criativo das criangas sem comprometer sua integridade
emocional. O uso das TDICs, portanto, deve ser visto como um espago
que exige a construcdo de estratégias pedagdgicas e de
acompanhamento.

As redes sociais funcionam como um palco para a
performance identitaria, em que a imagem € central. A professora Nara
Helena Lopes, em entrevista ao Jornal da USP (2021), adverte que o
desejo de fama digital pode levar a frustragdo, caso as expectativas
ndo sejam alcangadas. Ela afirma que ha o perigo de uma geragdo que

é influenciada a ser criadora de conteldo e se decepciona ao ndo
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conseguir alcancar esse objetivo. Essa frustragdo pode impactar
diretamente a autoestima e o desenvolvimento emocional de criangas
que vinculam seu valor pessoal ao sucesso nas plataformas.

Outro aspecto que merece destaque é a auséncia de
regulamentacgdes claras sobre a atuagdo de influenciadores mirins.
Apesar da protecdo garantida pelo Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), a exposicdo dessas criangas a rotinas de gravagao
intensas, contratos publicitarios e cobranga por engajamento ainda
ocorre em uma zona cinzenta legal. Como apontam Bralina e Costa
(2023), a auséncia de regras objetivas permite que as criangas figuem
expostas a exigéncias que ultrapassam sua capacidade de
compreensdo e manejo, colocando-as em risco.

Nos perfis analisados, a motivagdo para acessar e criar
contelido esta atrelada ao desejo de expressao e de reconhecimento.
As postagens revelam brincadeiras que evoluem para performances
organizadas, com foco em popularidade. O desejo de ser visto e o
prazer em interagir com a tecnologia parecem ser impulsionados pela
popularidade e pelo retorno imediato dos seguidores, incentivando
uma dedicacdo crescente ao ambiente digital. Essa dedicacdo, por
vezes, interfere no tempo de brincar espontaneamente ou de interagir
em ambientes ndo mediados por telas.

F fundamental compreender que a participagdo das criancas
nas redes ndo deve ser tratada com banalidade. Trata-se de um

fendmeno que envolve multiplas dimensdes — afetiva, social, cultural
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e econdmica — e, por isso, demanda politicas publicas, legislacbes
atualizadas e, principalmente, uma a¢do articulada entre escola, familia
e sociedade. A mediacdo adequada podera garantir que as praticas
digitais sejam oportunidades de criacdo, € ndo de exposicdo
vulneravel.

Conclui-se, portanto, que o desejo de visibilidade das criancas
nas redes sociais ndo deve ser reprimido, mas compreendido e
orientado. E possivel reconhecer a poténcia expressiva dessas
experiéncias digitais, desde que ancoradas em principios de protecdo,
educacdo critica e respeito a infancia. O desafio contemporaneo esta
em encontrar esse equilibrio, sem ignorar os riscos que o mercado e

a logica da visibilidade impdem as infancias hiperconectadas.

INFLUENCIADORES MIRINS: DESEJO DE VISIBILIDADE,
MEDIACAO E PERFORMATIVIDADE

O protagonismo digital de criangas nas redes sociais tem
ganhado notoriedade em razdo da crescente adesdo de familias e
marcas as plataformas digitais. A exposicdo da infancia, mediada por
adultos e algoritmos, traz a tona questdes relativas a autonomia,
performatividade e comercializagao da imagem infantil. A atuagdo de
influenciadores mirins revela o entrelacamento de afetos, consumo e
narrativas cuidadosamente construidas para engajar audiéncias. Nesse
cenario, emerge o imperativo da visibilidade como critério de valor e

reconhecimento simbdlico.

110



A analise dos perfis @vidadejosemarcos, @heymatheusinho e
@gemeos_lunna_e_leo permite compreender como diferentes
experiéncias infantis se constituem em meio a légica da influéncia
digital. Esses casos ilustram distintas formas de insercdo das criangas
nas redes: ora com énfase na espontaneidade e na ludicidade, ora sob
forte controle estético e roteirizado. A producdo de conteldo nesses
perfis envolve ndo apenas o dominio técnico das plataformas, mas
também a insercao em sistemas simbdlicos que atravessam o brincar,
o trabalho e o consumo.

Tais experiéncias digitais ndo sdo neutras. Elas atravessam
concepgdes de infancia, sociabilidades contemporaneas e disputas por
engajamento. Segundo Sardinha (2018), o letramento critico implica
problematizar os sentidos atribuidos aos textos e as imagens,
compreendendo as relagdes de poder que os sustentam. No caso das
criangas influenciadoras, a leitura critica precisa considerar os
atravessamentos familiares, midiaticos e comerciais que informam
suas praticas comunicativas.

No perfil @vidadejosemarcos, observa-se uma combinacdo
entre espontaneidade infantil e narrativas organizadas em torno da
vida no campo. José Marcos se apresenta como uma crianga simples
e alegre, envolvida em tarefas cotidianas rurais, sempre com
mensagens carinhosas a mée. A construcdo do contelido mantém uma
aparéncia de naturalidade, mas € fortemente intermediada por adultos,

principalmente no uso reiterado de hashtags, legendas padrdo e




roteirizagdo tematica. A interseccdo entre afeto e mercado é evidente,
com inserc¢des publicitarias de produtos agropecuarios, sugerindo uma
atuacdo infantil que transita entre o lazer e o marketing. O olhar de
Papert (2008) sobre aprendizagem significativa poderia considerar
essa pratica como um exercicio de autoria, mas, no contexto
analisado, a autoria encontra-se diluida em estratégias
comunicacionais dirigidas por adultos.

A aparente autonomia de José Marcos é atravessada por
decisdes externas, que delineiam o conteddo com fins estratégicos. A
exposicao sistematica da imagem da crianca, ainda que envolta em
tracos de inocéncia e afeto, integra uma logica de producdo comercial.
A mediacdo adulta, longe de ser apenas suporte, assume papel central
na gestdo da visibilidade e da performance. Essa dinamica
problematiza o limite entre o protagonismo infanti e a
instrumentalizacdo da infancia para fins de engajamento, o que exige
leitura critica e ética da presenca das criancas nas plataformas digitais
(Tagata, 2018).

Em contraste, o perfil @heymatheusinho oferece uma
narrativa mais fluida, centrada no cotidiano doméstico e nas interagoes
espontaneas do menino com seus familiares e com os objetos ao
redor. O conteldo carrega tragcos de humor e leveza, revelando um
brincar que transborda para a tela, sem marcas visiveis de ensaio ou
roteiro. A camera acompanha os movimentos do garoto sem

interrupgdes forcadas, mantendo sua fala e expressividade como
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protagonistas da cena. Nesse contexto, a dimensdo do brincar assume
contornos de liberdade e invencdo, em que a crianga parece conduzir,
ainda que com supervisdo, o rumo da narrativa.

A producdo de @heymatheusinho se alinha a perspectiva de
um letramento digital vivido pela crianga em seu tempo e linguagem,
com mediagdo menos evidente e foco nas descobertas cotidianas.
Conforme Duboc (2012), a educagdo critica ocorre nas brechas das
praticas, onde o sujeito encontra espago para significar e ressignificar
suas experiéncias. Matheusinho, nesse sentido, atua como sujeito
produtor de linguagem, elaborando sentidos a partir de sua vivéncia,
com menor interferéncia adulta. Essa configuracdo favorece a
construcdo de uma narrativa digital mais centrada na crianca, sem
diluir os aspectos ludicos da infancia em estratégias mercadoldgicas.

J& no perfil @gemeos_lunna_e_leo, o contetdo se aproxima
de uma estética televisiva, com videos roteirizados, cenarios
planejados, figurinos elaborados e coreografias sincronizadas. A
performance dos gémeos € cuidadosamente ajustada ao padrdo visual
das plataformas, com forte apelo ao entretenimento. As publicacbes
envolvem desafios, esquetes e acbes promocionais, denotando a
presenca de uma estrutura de producdo profissional. A presenca
constante de adultos na captacao, direcdo e edicdo dos videos aponta
para a gestdo intensiva da imagem das criangas, que passam a atuar

como personagens midiaticos em tempo integral.
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A performance sistematica dos gémeos revela uma infancia
estetizada e midiaticamente adaptada as exigéncias do algoritmo.
Como observam Tagata (2017) e Menezes de Souza (2011a), o
letramento critico deve interrogar os processos de construcdo de
sentidos nos discursos € a quem eles servem. No caso do perfil, os
gestos, falas e agbes das criangas respondem mais a uma légica de
engajamento do que a processos espontaneos de expressdo. O risco
reside na erosdo do tempo do brincar livre, substituido pela repeticao
de férmulas e pela encenacdo de si, esvaziando a experiéncia infantil

em favor da performance midiatica.

METODOLOGIA

A presente pesquisa adota uma abordagem qualitativa, de
natureza exploratéria, com foco na andlise de conteldos digitais
produzidos por criancas influenciadoras em plataformas como
Instagram e YouTube. A escolha metodoldgica baseia-se na premissa
de que compreender as experiéncias e os discursos infantis em
ambientes digitais exige um olhar interpretativo, atento as linguagens
e as mediagdes que compdem essas praticas. Conforme Bogdan e
Biklen (1994), a pesquisa qualitativa busca compreender o significado
atribuido pelos sujeitos as suas a¢des, 0 que se articula com o objetivo
deste estudo: interpretar os sentidos do protagonismo digital € o

desejo de visibilidade na infancia.
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O procedimento metodolégico envolveu a observacdo e anélise
de trés perfis publicos de influenciadores mirins com idades entre
cinco e doze anos: @vidadejosemarcos, @heymatheusinho e
@gemeos_lunna_e_leo. A selecdo ocorreu mediante levantamento
exploratorio inicial e indicagdo da orientadora, considerando critérios
como faixa etaria dos protagonistas, regularidade de postagens,
diversidade de conteldos e engajamento nas plataformas. A coleta
dos dados foi realizada de modo indireto, entre os meses de setembro
e dezembro, sem interagdo com os sujeitos, por meio da andlise
publica dos perfis.

Os contetdos observados inclufram videos, imagens, legendas,
interacbes com seguidores e inser¢des de publicidade. As informagdes
foram sistematizadas em fichas de andlise que contemplaram
categorias como natureza do contelddo, frequéncia de publicacdes,
estilo de comunicacdo, indicios de roteirizagdo e presenca de
mediacdo adulta. Esses registros compuseram o corpus empirico do
estudo e fundamentaram a andlise interpretativa desenvolvida nos
capitulos seguintes.

A andlise seguiu os principios da andlise qualitativa documental,
conforme Bardin (2011), com foco em unidades de sentido
recorrentes — expressdes linguisticas, comportamentos, temas e
modos de produgdo — capazes de revelar aspectos da cultura da
exposicao, do letramento critico e da mediagdo pedagdgica. Os dados

foram interpretados a luz dos referenciais tedricos mobilizados no
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trabalho, com destaque para Papert (2008), Lévy (1999), Duboc
(2012) e Oliveira (2023). Por tratar-se de analise de contetdo
disponivel publicamente, a pesquisa ndo implicou riscos éticos diretos,
mas pautou-se pelos principios do respeito a infancia e da protecdo

integral previstos no Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA).

CONSIDERACOES

O presente estudo buscou compreender como a cultura digital
contemporanea tem moldado novas formas de ser e viver a infancia,
especialmente a partir do fendmeno das criancas influenciadoras
digitais. Com base em referenciais tedricos sobre cibercultura, infancia,
letramento critico e mediacdo pedagodgica, analisou-se a atuagao de
criangas em plataformas digitais como Instagram e YouTube, com foco
na construcdo de narrativas publicas, nos niveis de mediacdo adulta e
nos impactos psicossociais associados a exposicdo digital. A andlise
dos perfis infantis revelou diferentes formas de insercdo nesse
universo, que oscilam entre a espontaneidade ludica e a
profissionalizagdo precoce.

O estudo evidenciou que a visibilidade digital se tornou um
valor simbdlico central nas praticas sociais contemporaneas, sendo
incorporado  pelas criangas como forma de reconhecimento,
pertencimento e expressao de identidade. Perfis como
vidadejosemarcos, heymatheusinho e gemeos_lunna_e_leo

exemplificam, cada um a sua maneira, como o desejo de se mostrar
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ao mundo digital pode resultar em experiéncias diversas: da vivéncia
lidica a performatividade orientada por algoritmos e engajamento.
Essa multiplicidade de experiéncias desafia concepgdes tradicionais de
infancia e exige uma escuta atenta por parte de educadores, familias
e formuladores de politicas publicas.

A presenca das criangas nas redes sociais, embora revele
criatividade e dominio das linguagens multimodais, ndo esté isenta de
riscos. A exposicao precoce a logica da influéncia, a monetizacdo da
imagem e a cobranca por desempenho pode comprometer o
desenvolvimento emocional, a construgdo da autoestima e a formagéo
ética dos sujeitos em fase de maturacdo. Conforme destacam autores
como Papert (2008) e Duboc (2012), a tecnologia deve ser
incorporada a educacdo como possibilidade de autoria, critica e
pensamento criativo — ndo como instrumento de controle ou
padronizagio. E nesse ponto que o letramento critico adquire papel
formativo essencial.

A andlise dos perfis infantis permitiu compreender que a
mediacdo € uma dimensdo indispensavel no contexto das TDICs.
Oliveira (2023) defende que o professor, em didlogo com a familia,
deve atuar como sujeito comprometido com a escuta, a reflexdo e a
intencionalidade educativa, promovendo uma relacdo critica com o uso
das tecnologias. Essa mediacdo ndo significa proibir ou negar o

acesso, mas criar condigdes para que as criangas compreendam os
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sentidos das préaticas digitais e possam fazer escolhas informadas,
seguras e alinhadas a sua singularidade.

Outro ponto de destaque foi o papel das plataformas digitais
na construcdo de performances identitarias. Quando a imagem da
crianga € editada, monetizada ou convertida em narrativa publica com
fins de alcance e lucro, ha um tensionamento entre liberdade de
expressao e  exploragdo  simbodlica.  Esse  cenario  exige
regulamentagdes claras, dispositivos de protecdo juridica e um debate
publico qualificado sobre os limites éticos da exposicdo infantil nas
redes. A infancia, compreendida como tempo de descobertas,
formagdo e brincadeira, ndo pode ser reduzida a légica do mercado e
da audiéncia.

Conclui-se, portanto, que o uso das tecnologias digitais pelas
criangas precisa ser debatido a partir de uma perspectiva pedagoégica,
ética e critica. O fendbmeno dos influenciadores mirins, embora revele
potencialidades expressivas, também escancara desigualdades,
pressdes e desafios que atravessam o cotidiano infantil. Cabe a escola
e a familia assumirem um compromisso com a mediacdo critica dessas
praticas, garantindo o direito das criangas de estarem conectadas sem
renunciar a protecao, da ludicidade e da dignidade. A infancia digital,
se bem acompanhada, pode ser um espaco fértil de criacdo,

autonomia e humanizacdo.
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O NOVO ENSINO MEDIO E A FQRMACAO DO PROFISSIONAL
DA MUSICA

Matheus Almeida Rodrigues
INTRODUCAO

A educacdo brasileira, mais especificamente o ensino médio,
vem passando por diversas modificacdes através do tempo. Alteracdes
recentes nas leis de diretrizes e bases da educacdo (LDB), atraves da
Lei n® 13.415/2017, promoveram significativas alteragdes na
composicdo e funcionamento do ensino médio, instituindo uma nova
organizacdo curricular, com o objetivo de flexibilizar e criar caminhos
diferentes para os estudantes, através dos itinerarios formativos.
(Brasil, 2017)

Tais modificagdes provocaram, mesmo que indiretamente,
alteragdes na educacdo profissional e tecnolégica (EPT) pois, “embora
o foco da reforma tenha sido, naguele momento, a etapa final da
educacdo basica, ela também trouxe importantes consequéncias para
a Educacdo Profissional de nivel meédio.” (Piolli et a/ 2021, p.3). Em
um artigo recente analisando tais modificagdes, Evaldo Piolli e Mauro
Sala colocam que a educacdo profissional, anteriormente oferecida
separadamente por instituicdes especificas ou em conjunto como o
ensino médio (escolas como os CEFETS) mas sem estar incluida na

carga horaria basica do ensino médio, passa agora a ser oferecida

como um dos itinerarios possiveis do novo ensino médio, alocando a
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carga horaria de disciplinas tradicionais para cursos profissionalizantes

e alterando como a EPT se articula com o ensino médio:

a Lei 13.415/2017, ao colocar a “formagdo técnica e
profissional” como um dos itinerarios formativos do préprio
Ensino Médio, alterou, por via indireta, a Educacdo
Profissional técnica de nivel médio, sobretudo, em suas
formas de articulagdo com a educagdo basica. Desse
modo, ao fazer da formagdo profissional um percurso
possivel da educagdo basica, temos que entender que
Reforma do Ensino Meédio e reforma da Educacdo
Profissional de nivel médio passam a formar um Unico
processo. (Piolli et a/. 2021, p.3)

Podemos encontrar diversas criticas a esse novo modelo de
ensino médio, que estabeleceu uma diviséo do ensino médio em duas
partes, sendo uma das principais referente a formacgdo geral bésica
(gerida pelos BNCCs) e outra referente aos itinerarios. Os BNCCs
(Base Nacional Comum Curricular) sdo divididos em quatro areas do
conhecimento: | - linguagens e suas tecnologias; Il - matematica e suas
tecnologias; Ill - ciéncias da natureza e suas tecnologias; |V — ciéncias

humanas e sociais aplicadas (Brasil, 1996, Art. 35-A)

A carga horaria maxima destinada aos BNCCs € de 1800
horas, enquanto a carga horaria minima para os itinerarios
formativos € de 1200 horas, totalizando 3 mil horas. A
reforma do ensino médio ndo estabelece uma carga
horaria minima para a formacdo geral basica, ela apenas
estabelece seu limite maximo, mesmo para regimes
curriculares que ultrapassem as 3 mil horas. Com tais
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alteraces, “o ensino profissional e técnico passa a ser um
dos itinerarios possiveis do proprio ensino médio,
compondo seu curriculo” (PIOLLI et al. 2021, p.5).

Dos cinco itinerarios possiveis do novo ensino médio, quatro
deles coincidem com areas de conhecimento dos BNCCs, promovendo
um aprofundamento dos conhecimentos da formacao geral, enquanto,
para o itinerario profissional, tais conteldos serdo menos trabalhados,
0 que na visdo de alguns especialistas, podera dificultar a insercdo
desses alunos na educacdo superior. Na pratica, um aluno que
escolher um dos quatro itinerarios relacionados ao BNCC terda ao
menos 3 mil horas de formagdo académica enquanto o aluno que
optar pelo itinerario profissional cursara no méximo 1800 horas. (Piolli
et al 2021). E importante ressaltar que tais colocacdes podem ser
consideradas como previsdes, visto que tais mudancas mal
comegaram a ser aplicadas.

E possivel também pensar de uma forma um pouco mais
otimista com o novo ensino médio, principalmente no que diz respeito
ao itinerario profissional. Com a possibilidade de o aluno realizar
cursos em instituicdes diferentes da sua escola de origem, seja por
convénios da escola com outras instituicbes ou pela busca do préprio
aluno, novas formagdes profissionais podem ser integralizadas. Uma
possibilidade bastante interessante seria a da construgdo de um
itinerario profissional que abarcasse formagdes na area de musica, seja
como instrumentista, técnico de &udio (drea a muito tempo

negligenciada em universidades e que possui poucos cursos formais)
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ou qualquer outra formacdo mais voltada para o mercado de trabalho
musical.

Tal construgdo pode se dar tanto na adaptacdo das escolas
para oferecer um itinerario técnico que abarque a musica numa visao
mais voltada para o mercado de trabalho musical quanto na busca por
cursos especificos que serdo posteriormente somados na formagdo
do aluno. Tais possibilidades passam a ser viaveis com a inclusdo de
cursos de qualificagdo profissional no itinerario profissional, que
podem ser oferecidos por outras instituicdes e integralizados pela

escola de origem.

Na organizacdo do itinerario de formacdo técnica e
profissional podem ser ofertados tanto a habilitacdo
profissional técnica quanto a qualificacdo profissional,
incluindo-se o programa de aprendizagem profissional em
ambas as ofertas (Brasil; MEC; CNE, 2018a, Art.15)

Cursos que habilitam para o exercicio profissional em
funcdo reconhecida pelo mercado de trabalho
(Classificagdo Brasileira de Ocupagdes — CBO), a partir do
desenvolvimento de saberes e competéncias profissionais
fundamentados em bases cientificas e tecnoldgicas.
Promovem o desenvolvimento da capacidade de aprender
e empregar novas técnicas e tecnologias no trabalho e
compreender os processos de melhoria continua nos
setores de producdo e servicos. Denominados de cursos
técnicos, destinam-se a pessoas que tenham concluido o
Ensino Fundamental, estejam cursando ou tenham
concluido o Ensino Médio. E importante ressaltar que para
a obtencdo do diploma de técnico é necessario a
conclusdo do Ensino Médio. Com carga horaria variando
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entre 800, 1.000 e 1.200 horas, dependendo da
respectiva habilitagdo profissional técnica, podem ser

estruturados com  diferentes  arranjos  curriculares,
possibilitando a organizacdo de itinerarios formativos com
saidas intermediarias de qualificacdo profissional técnica
(MEC, 2018)

Para compreendermos o porqué desta demanda (cursos
profissionais na area de musica) ser interessante é preciso antes
entender como a formagao do musico e do profissional da musica se
da no Brasil. Tal formagdo ou é baseada em cursos muito académicos
(muitas vezes pouco preocupados com o mercado de trabalho) ou
através de cursos livres de musica, projetos sociais etc. onde o aluno
escolhe sua trajetdria, mas sem uma preocupagao com uma formagdo

para o mercado de trabalho.

A FORMACAO DO MUSICO NO BRASIL

A histéria da educacdo musical no Brasil possui diversas fases,
onde podemos encontrar elementos desde o Brasil colonial.
Introduzida pelos jesuitas, o aprendizado musical era destinado as
classes menos favorecidas e utilizada na catequizagdo dos indios e
para formar conjuntos musicais para festividades, com um repertério
essencialmente europeu. (Esperidido, 2014)

Posteriormente, a musica passa a ser ensinada em

conservatorios, com sua primeira unidade oficial criada em 1841:
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Todavia, somente no século XIX, em 1841, pela iniciativa
de Francisco Manuel da Silva, & criado o primeiro
Conservatério no pais — o Imperial Conservatério. Segundo
Freire (1992), seu curriculo original constava das
seguintes disciplinas: rudimentos preparatérios e solfejos;
canto para o sexo masculino; rudimentos e canto para o
sexo feminino; instrumentos de cordas; instrumentos de
sopro; harmonia € composicdo. Ainda segundo a autora,
mesmo com as modificagdes que foram sendo
introduzidas no seu curriculo até a sua transformacgdo na
atual Escola de Musica da Universidade Federal do Rio de
Janeiro, as inovagdes mantiveram as mesmas concepgdes
humanistas de educacdo musical, fundamentadas em um
paradigma tradicional, com énfase no tecnicismo,
priorizando-se o repertério europeu dos séculos XVIIl e XIX
e desconsiderando a totalidade do universo musical.
(Esperidido, 2014. P. 70)

Podemos entender conservatérios como ambientes
extremamente técnicos, que durante muitos anos formaram
profissionais para atuar em orquestras, eventos etc., mas sempre com
uma formagdo voltada para a musica erudita europeia. Com as
constantes mudancas tecnoldgicas e culturais no Brasil, a musica
também evoluiu, necessitando de profissionais com formacgdes mais
tecnoldgicas, entre outras formagdes ndo oferecidas pelos
conservatorios. Apesar disso, estas instituicdes foram inseridas na

LDB de 1971, onde foram consideradas como ensino supletivo:

A Lei Federal de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
n.° 5.692/71 trouxe profundas modificagdes ao perfil e a
organizagao curricular dos Conservatérios, até entdo a
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margem do sistema educacional. Essas instituicdes foram
enquadradas como ensino supletivo — Qualificagdo
Profissional IV — correspondendo aos trés Ultimos anos.
Esse enquadramento levou grande parte dessas escolas a
optarem por manter as séries anteriores como “cursos
livres” de musica. A partir dessas modificagdes, os
Conservatérios tornaram-se estabelecimentos de ensino
técnico para a formacdo de profissionais, com as seguintes
habilitagdes: técnico em instrumento, canto, instrutor de
fanfarra e sonoplastia. O curriculo preestabelecido, de
acordo com a Coordenadoria de Estudos e Normas
Pedagogicas da Secretaria de Estado de Educagao de Sao
Paulo, € composto de um tronco comum as quatro
habilitagbes afins, constituido pelas seguintes disciplinas:
instrumento ou canto, percep¢do musical, histéria da
musica e nogdes de estruturacdo musical, canto coral e
musica popular e folclérica. As disciplinas especificas sdo
assim distribuidas: instrumento complementar, musica de
camara, pratica orquestral e estruturagdo musical para
técnico em instrumento; instrumento complementar e
estruturagdo musical para técnico em canto e em fanfarra;
e estruturagdo musical, musica popular e folclérica e,
ainda, acUstica e eletronica aplicadas a musica para técnico
em sonoplastia. (Esperidido, 2014. P. 70)

Paralelamente ao ensino de musica dos conservatérios, que
podemos entdo compreender como um ensino técnico em mdsica, a
educacdo musical escolar no Brasil também possui uma histéria
interessante, ora sendo introduzida na escola como politica publica
nacional, ora sendo completamente deixada sem uma devida

importancia. A histéria da educagdo musical escolar no Brasil passa
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por diversas fases, desde sua primeira implantacdo em 1835 até os
dias atuais.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) de 1996,
passou a destacar a importancia da musica no ensino regular, sendo
finalmente complementada pela Lei n. © 11.769/2008, que insere o
contetdo da musica no curriculo escolar. Apesar dessas duas leis, o
ensino de musica na escola regular ainda é muito difuso, cabendo a
cada escola decidir como e em que ciclos sera trabalhado, podendo
inclusive contemplar o conteido em outras matérias, sem um horario
especifico para tal, ou seja, a musica ndo precisa ser destacada como
disciplina curricular.

Para ajudar os profissionais da educagdo basica, o Ministério
da Educacdo elaborou, em 1997, os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs), que apresentavam uma série de propostas de
trabalho para as diversas matérias da educagdo basica, incluindo Artes.

O caderno seis dos PCNs, dedicado as artes em geral, tem
como objetivo apresentar um material organizado para auxiliar as
acdes dos educadores. O material considera que a area de Artes
engloba quatro modalidades artisticas, subdividindo-se entdo em Artes
Visuais, Danca, Musica e Teatro. Encontramos mencgdes a importancia
do estudo das artes em diversos trechos dos PCNs, como nos citados
a sequir:

A educagdo em arte propicia o desenvolvimento do
pensamento artistico, que caracteriza um modo particular
de dar sentido as experiéncias das pessoas: por meio dele,
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0 aluno amplia a sensibilidade, a percepcdo, a reflexdo e a
imaginacdo. Aprender arte envolve, basicamente, fazer
trabalhos artisticos, apreciar e refletir sobre eles. Envolve,
também, conhecer, apreciar e refletir sobre as formas da
natureza e sobre as producgdes artisticas individuais e
coletivas de distintas culturas e épocas (Brasil, 1998. p.
15).

[..] entende-se que aprender arte envolve ndo apenas
uma atividade de producdo artistica pelos alunos, mas
também a conquista da significacdo do que fazem, pelo
desenvolvimento da percepcdo estética, alimentada pelo
contato com o fenémeno artistico visto como objeto de
cultura através da histéria e como conjunto organizado de
relagdes formais [..] Ao fazer e conhecer arte o aluno
percorre trajetos de aprendizagem que propiciam
conhecimentos especificos sobre sua relagdo com o
mundo (Brasil, 1998. p. 44).

A musica estd presente nos PCNs, sendo, inclusive,
subdividida em trés categorias: Comunicagdo e expressdo em musica;
Apreciagao significativa em musica, € A musica como produto cultural
e histdrico. Tais categorias sdo trabalhadas no documento por meio
de tépicos nos quais sdo sugeridas competéncias musicais a serem
trabalhadas em sala, como forma de direcionar o ensino de musica
nas escolas, funcionando entdo como uma primeira proposta
curricular.

Apesar destes materiais como os PCN e das diversas
tentativas de incluir a musica nos curriculos escolares ao longo da

histéria da educagdo brasileira, o ensino de musica talvez nunca tenha
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sido um direito do estudante em sua formagdo e sim um privilégio: aos
que tiveram a sorte de estudar em escolas onde a disciplina foi
implementada ou puderam participar de cursos de formagdo, como
conservatorios, escolas livres de musica etc.

A insercdo do curso de graduagdo em mdsica nas
universidades, inclusive, &€ muito mais recente que a de outros cursos,
onde podemos citar o exemplo da Universidade Federal de Minas
Gerais, que apenas em 1962 introduz o curso de graduagdo em
musica (bacharelado) e s6 em 1965 abandona a denominacdo de

Conservatorio Mineiro de Musica:

A insercdo da Escola de Musica no ambito da Universidade
Federal de Minas Gerais, em 1962, e o abandono da
antiga denominagdo Conservatério Mineiro de Mdsica, em
1965, ndo foram apenas modificagdes do status da
instituicdo. Hoje € possivel considerar esses fatos como
geradores de um lento e gradual processo de mudanca de
mentalidade na Escola, processo que viria a alterar
substancialmente a prépria compreensao do sentido de
um curso superior de musica na sociedade brasileira.
Merece ser destacado nesse processo o questionamento
da ideia de “Conservatério” — ou seja, da ideia de uma
instituicdo voltada predominantemente para o culto dos
valores passados — com a consequente abertura de novas
possibilidades de atuagdo para a Escola. Ressalte-se
também a superacdo da estreita concepgdo que via a
mulsica como uma atividade isolada, sem raizes e
compromissos com a realidade e que, dentro desses
limites, supunha suficiente propiciar aos alunos um
aprendizado centrado Unica e exclusivamente no dominio
de uma técnica especifica, negligenciando a formacdo de
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uma visdo critica e abrangente das implicacbes
socioculturais de sua pratica. (Barbeitas, 2014, p.76)

Num estudo realizado em dez universidades do pais, o
pesquisador Luis Ricardo Silva Queiroz buscou compreender a
formacdo em mdsica oferecida pelos cursos de graduagdo,
“considerando a trajetéria de colonialidades e exclusdes que marcaram
a institucionalizacdo da &area no cenario nacional” (Queiroz, 2018,
p.132). Nesse estudo, observa-se ainda a presenca forte da cultura
europeia no ensino de musica no Brasil, onde os cursos de graduacdo
ainda possuem tracos dos seculares conservatérios europeus, tanto
no que diz respeito a repertério (baseado em musica erudita
europeia) quanto nos formatos de aulas, onde conceitos musicais
ainda sdo ensinados de forma prdoxima ao que eram passados em
outras épocas da histéria. A hegemonia europeia ainda permeia o
ensino de mdsica no pais, tendo pouco se adaptado a novas

tecnologias, repertérios etc.:

Fato € que, no que diz respeito ao ensino de musica
institucionalizado no Brasil, fomos educados sob tal
hegemonia. Nesse contexto, conceitos, formas de ver e
analisar o mundo firmaram uniculturalidades, dominagdes
e, consequentemente, exclusées que, a partir da referéncia
da figura do ‘homem branco europeu” e seus
conhecimentos e saberes, “operou a inferiorizacdo de
grupos humanos ndo-europeus, do ponto de vista da
producdo da divisdo racial do trabalho, do salario, da
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producdo cultural e dos conhecimentos” (Queiroz, 2018,
p.137)

Uma caracteristica comum aos cursos de graduacdo em musica
€ aos conservatorios € o carater europeu de ensino, seja no repertorio
ou em sua grade curricular, o que deixa, cada vez mais, fora da
realidade atual. Diversas areas da musica relacionadas a tecnologia,
gravagdes, musica popular e profissdes relacionadas a musica mas
de carater mais técnico como engenharia de audio, técnico de som,
etc., ndo estdo presentes nos curriculos dos cursos de graduacdo da
maioria das escolas de musica nem dos conservatérios brasileiros,
mas sdo encontrados em cursos oferecidos em diversas instituicdes
particulares, cursos on-line ou escolas do sistema S.

Com o novo ensino médio, é possivel se ter uma abertura para
a formagdo nesses campos, através da realizacdo, por parte dos
alunos, de cursos formativos que integralizem esses conhecimentos.
E necessario também uma reformulacio dos curriculos de
conservatorios e a abertura para a criagdo de cursos de graduagdo
(principalmente na modalidade de tecndlogo) que abra caminho para

tais formacdes do profissional em musica:

Assim sendo, os Referenciais indicam ndo s6 uma ampla
reformulagdo curricular voltada para as concepgdes atuais,
mas também consideram que a linguagem musical devera
estar articulada com as outras formas de linguagens
artisticas e com os meios de comunicacdo. Essas novas
interfaces da linguagem musical poderdo ampliar o campo
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de atuacdo dos profissionais em nivel técnico, adequando-
se os curriculos dos Conservatoérios as propostas contidas
nessas legislagdes. (Esperidido, 2014. P. 71)

CONSIDERACOES

O novo ensino médio, que se encontra atualmente em sua
fase de implementacao, € alvo de inUmeras discussdes e criticas no
meio académico, mas pode apresentar possibilidades interessantes no
ensino profissional de musica. Com a possibilidade da integralizagédo
de cursos oferecidos por outras instituicdes e um adequado
acompanhamento das escolas novas areas relativas a profissao do
musico podem ser abarcadas, ao invés do ensino profissional de
musica ficar restrito aos conservatérios e seu repertorio eurocéntrico.
Para isso, politicas publicas e parcerias com instituicbes sdo
extremamente importantes para a criacdo de um itinerario técnico

voltado para a formagdo musical e suas tecnologias.
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NARRATIVAS AN\ MARGEM: RELACOES ENTRE CULTURA,
COMUNICACAO E IDENTIDADE LATINO-AMERICANA

Ludimila Stival Cardoso

Garcia Marquez ndo se cansa de repetir: no pais do
realismo mdgico, a realidade desborda a ficgdo e,
ultimamente, a desborda em tal grau que, ‘num pais
assim, ndo resta aos ficcionistas outro remédio sendo
o0 de mudar de profissdo”. Que casualidade! Na
televisdo, acontece justamente o contrario. enquanto
os noticidrios se enchem de fantasia tecnoldgica e se
espetacularizam a si proprios, é nas telenovelas e
programas dramaticos que o pais se revela e se deixa
ver. (Martin-Barbero, 2001, p. 161)

ESCLARECIMENTOS INICIAIS

A América Latina, como regido histérica e cultural, se
apresenta como campo fértil para estudos que discutem as relagoes
simbdlicas entre comunicacdo, cultura e identidade, pois ao nos
determos em suas sociedades e nas marcas deixadas pela
colonizagdo, pelos projetos de modernidade excludente e resisténcias
culturais, encontramos nas discussdes metodoldgicas da histéria
cultural, formas de lidarmos com a complexidade de sermos latino-
americanos.

Para Roger Chartier (1990), a histéria cultural trata das
"formas pelas quais, em épocas diferentes, os homens deram sentido
ao mundo que os rodeia, as palavras e aos textos que usam, as

imagens que contemplam, aos gestos que fazem" (p. 17). Assim, &
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possivel estabelecer formas de compreensdo de praticas simbdlicas
que se traduzem em sentidos e significagdes em disputas, conectados
a contextos sociais e historicos situados.

Narrativas, praticas culturais e comunicacionais tém atuado na
Ameérica Latina como areas em disputa, seja por meio da imposicao
de um modelo eurocéntrico de civilizagdo — desde o periodo colonial
e suas praticas de colonialidade contemporaneas - até a emergéncia
de vozes indigenas, afrodescendentes e populares. Por isso, Néstor
Garcia Canclini (1998), ao tratar das culturas hibridas, destaca que "a
modernidade na América Latina ndo pode ser entendida sem a
presenca simultdnea do arcaico, do tradicional e do popular" (p. 33).

Uma convivéncia conflituosa, que ao ser percebida na histéria
cultural, permite perceber o papel ativo dos sujeitos latino-americanos
diante das praticas comunicacionais — escritas, orais, visuais — que
compdem e questionam as estruturas de poder e as experiéncias
cotidianas. Dinamicidade a qual se refere Michel de Certeau (1994)
quando discute o consumo cultural, ja que, diz ele: “os usuarios fazem
mil e uma coisas com os produtos culturais que consomem [...] eles
0s cacam, os deslocam, os fragmentam e os combinam de maneira
propria” (Certeau, 1994, p. 41).

Ha, nesse processo de consumo, elementos de
reconfiguracdo, criagdo e questionamento de sentidos, que faz das

populagdes latino-americanas, sujeitos ativos diante das praticas
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comunicacionais estabelecidas e divisadas pela histéria cultural da
regido.

Assim, ao analisar as relagdes entre cultura, comunicagao e
identidade langcamos luz sobre a dinamica entre oralidade € memdria,
entendendo que no caso das Américas, os saberes subalternos e as
praticas comunicacionais ndo-hegemonicas convivem com 0Os
elementos de dominagdo, como se percebe no melodrama em suas
diferentes configuragdes e como Walter Mignolo (2005) discute a
partir do conceito de colonialidade do saber a producdao do
conhecimento e da hermenéutica.

Essa colonialidade nos permite perceber que hd uma matriz
ou padrdo de poder do qual as populagdes latino-americanas
participam e que é sustentado, ao menos, em trés pilares: o conhecer
(epistemologia), entender ou compreender (hermenéutica) e o sentir
(aesthesis). E a colonialidade do saber, assim como a discussao sobre
as relagdes entre cultura, comunicacdo e identidade na América Latina,
se detém sobre esses pilares, compondo uma estrutura complexa e
em diferentes niveis, que vao desde o controle de género e da
sexualidade até o controle da subjetividade e do conhecimento.

Por isso, a colonialidade ndo € apenas uma questdo historica
do passado, mas se refere a estruturas de poder colonial que
persistem, segundo Mignolo (2005), ocultadas pela propria nogdo de
modernidade. Andlise que demonstra a importancia da historia cultural

e dos debates que relacionam cultura, comunicagdo e identidade na
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América Latina. Uma relagdo que precisa ser discutida e repensada no
plural, considerando seus legados hermenéuticos e a pluralidade das
tradicBes culturais ndo hegemdnicas, representadas a partir das
fronteiras culturais da producdo audiovisual do melodrama e um de

seus maiores defensores, o historiador cultural, Jests Martin-Barbero.

JESUS MARTIN-BARBERO: O HOMEM QUE GOSTA DE
TELENOVELA

Nasceu em Avila, Espanha, em 1937. Estudou Filosofia e
Letras na Universidade Catolica de Lovaina, Bélgica, onde se doutorou
em 1971, tem pds-doutorado em Antropologia e Semidtica pela Ecole

des Hautes Etudes, Paris, 1972-1973.

I Nota: 1971

Tese denominada La palabra y la accién. Por una dialéctica de la
liberacion, totalmente inspirada na América Latina e escrita em
espanhol, apds uma grande negociacdo entre ele, o orientador e a
faculdade. Sabedor da m& vontade dos membros da banca em
aceitar seu trabalho como uma tese de filosofia, enfatizou que “hay
tesis que son el punto de llegada de veinte afios de trabajo y hay
tesis que son el punto de partida para veinte afios de trabajo. La
mia es de las segundas”, conta ele. Saiu-se razoavelmente bem,
mas a tese jamais foi publicada. (JACKS, Nilda. Martin-Barbero por
ele mesmo e outras reflexdes. In: Revista Brasileira de Ciéncias da
Comunicagao, Vol. XXIII, n°. 2, julho/dezembro de 2000. p. 173 —
181).

144



Martin-Barbero foi diretor e fundador do Departamento de
Comunicagdo da Universidade do Valle, em Cali (Coldbmbia), onde
permaneceu entre 1975 e 1995, sendo professor desse
departamento de 1983 a 1995. Ja no perfodo de 1995 a 2002
exerceu a docéncia no Instituto Tecnolégico e de Estudos Superiores
do Ocidente, em Guadalajara, México.

Durante um ano foi investigador associado na Faculdade de
Ciéncias da Informacdo da Universidade Complutense (1980-1981).
Foi professor convidado da Catedra da UNESCO de comunicagdo nas
Universidades Auténoma, de Barcelona, Standford, da Califérnia; Livre,
de Berlin; Kings College, de Londres; Porto Rico; Buenos Aires; Sdo
Paulo; Lima; entre outras.

Em 2003, obteve a nacionalidade colombiana e, & Doutor
'honoris causa' pela Universidade Nacional de Rosario (Argentina) e
pela Pontificia Universidade Javeriana de Bogota (Colémbia).

Sua participagdo politica na area da comunicagdo segue o
seguinte itinerario: presidente da ALAIC (Associagdo Latino-americana
de Investigadores da Comunicagdo) entre os anos de 1978 e 1980;
membro da Comissdao de Polfticas Culturais do Conselho Latino-
Americano de Ciéncias Sociais (CLACSO) entre 1983 e 1985;
membro do Comité consultivo da FELAFACS (Federacdo Latino-
americana de Faculdades de Comunicagdo Social); membro do Comité
cientffico de Infoamérica; membro da equipe coordenadora do ICSI

(Informe sobre Cultura e Sustentabilidade da Ibero — América).
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Além disso, Martin-Barbero tem trabalhado como assessor
internacional das revistas: Telos (Madrid), Sociedade (Buenos Aires),
Estudos sobre Culturas Contemporaneas (Colima), Didlogos da
Comunicagdo (Lima), Travessia (Londres), Signo e Pensamento
(Bogota), Analises (Barcelona) e The Communication Review
(California).

Atualmente é professor - investigador na Universidade ITESO,
Guadalajara, México, onde investiga sobre novos regimes da oralidade
cultural e a visualidade eletronica.

Publicou os sequintes livros: Comunicacion masiva: discurso y
poder, Ciespal, Quito, 1978; Comunicacion educativa y diddctica
audiovisual, SENA, Cali, 1979; /Introduccion al andlisis de contenido,
Incisex, Madrid, 1981; De Jlos medios a las mediaciones, G. Gili,
Barcelona. 1987; Comunicacion y culturas populares —en
Latinoamérica, G. Gili, México, 1987; Frocesos de comunicacion y
matrices de cultura, G. Gili, México, 1989; Television y melodrama,
Tercer Mundo, Bogotd, 1992, Communication, Culture and
Hegemony, Sage, London, 1993; Dindmicas urbanas de la cultura, en:
Comunicacion y espacios culturales en América Latina, Bogota,
Cétedra UNESCO de Comunicacion Social, Pontificia Universidad
Javeriana, 1994; Fre-textos: conversaciones sobre la comunicacion y
sus contextos, Univalle, Cali. 1995; Froyectar la comunicacion (com
A. Silva). Tercer Mundo, Bogota, 1997; Mapas nocturnos, Siglo del
Hombre Editores, Bogota, 1998; Medios, Cultura y Sociedad (com
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Fabio Lépez), CES/Univ. Nacional, Bogota, 1998; Los efercicios de/
ver. Hegemonia audiovisual y ficcion televisiva (com German Rey),
Gedisa, Barcelona, 2000.

Além de ter seus livros publicados em espanhol, Jesis Martin-
Barbero teve alguns deles publicados em outras linguas:
Communication, Culture and Hegemony, Sage, London, 1993; Dos
meios as mediagoes. comunicagdo cultura e hegemonia, UFRJ, Rio de
Janeiro, 1997, Os exercicios do ver: hegemonia audiovisual e ficgdo
televisiva, SENAC, Sdo Paulo, 2001; Des médias aux médations:

Communication, culture, hégémonie, Paris, 2002, entre outros.

“0S EXERCICIOS DO VER”: OS OLHARES DE MARTIN-BARBERO

JesUs Martin-Barbero tem entre suas principais contribuicdes
ao estudo da comunicagdo na América Latina os seguintes pontos,

segundo Laverde Toscana e Reguillo (1998):

1. Sua capacidade de adaptar sistemas tedricos a realidade
sociocultural e politica de América latina (especialmente da Colémbia)
e o didlogo que a obra de Jesus Martin-Barbero sustenta com outros
pensamentos, o que tem permitido empreender leituras inovadoras e
novos sistemas conceituais.

2. Seu discernimento para detectar os principais aspectos

contidos nas densas culturas latino-americanas, a partir dos quais se
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podem questionar os sentidos profundos do social nesta regido. Por
exemplo, seu estudo sobre as telenovelas, vistas como expressées de
matrizes culturais histéricas; suas reflexdes sobre as cidades e a
indUstria cultural.

3. Martin-Barbero se foca, no que tange ao processo de
comunicagdo, no aspecto da recepgao, sendo que esta encontra-se
conformada pelas resisténcias e as variadas formas de apropriacdo
dos contetidos dos meios. Assim, a comunicagdo € posta como uma
questdo de cultura.

4, Martin-Barbero se centra nos processos locais da cultura, que
funcionam apesar de, ou em resisténcia aos intentos de dominacdo
cultural dos meios de comunicagdo. Considera as pessoas como seres
ativos, inteligentes, com capacidade de interromper ou resistir, de
transformar ou apropriar-se das mensagens dos meios, ja que estas
sdao mediadas por processos, lutas e prazeres da vida diaria com os
quais “o povo” constitui e reconstitui suas identidades. Dessa forma,
a hegemonia dos meios de comunicagao se vé permeada pelos
contextos culturais com os quais se negociam as identidades.

5. Barbero faz uma distingdo entre o “massivo” e o “popular”,
considera este Ultimo como um objeto de estudo em si mesmo, seja
relacionado ou ndo com o massivo. A cultura popular € autbnoma,
independente da cultura de massas e atua como uma fronteira
simbdlica que confirma o valor e poder das identidades culturais latino-

americanas.
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6. Outro tema abordado por Jests Martin-Barbero, relacionado
com a identidade cultural, € o chamado “"memodrias
desterritorializadas”, producdo de novas culturas e subculturas
formadas pelo carater transnacional dos mercados e dos meios. Estas
culturas se relacionam, essencialmente, com as culturas da juventude,
tratando-se de uma nova forma de perceber a identidade com uma
flexibilidade que permite combinar diferentes culturas provenientes de
qualquer parte do mundo.

7. Martin-Barbero em seus numerosos artigos, dedicados a
educacdo, mostra o desencontro desta com o pais (Coldmbia) e se
interroga sobre 0 que tem que mudar no sistema educativo para que
possa responder, adequadamente, a realidade colombiana, para que
a escola possibilite as criangas e jovens uma compreensdo de seu pals
que os capacite a ajudar a transforma-lo.

8. Com relagdo a formacdo universitaria dos jornalistas e
profissionais da comunicacdo, Barbero mostra a necessidade de
recuperar o projeto politico-cultural que dé sentido a formacgdo dos
comunicadores e seja capaz de responder as crescentes necessidades
do campo comunicativo. Assim, o novo espago comunicativo requer
profissionais que ndo s dominem o oficio, mas também tenham a
convicgdo de trabalhar para que outros exercam seu direito de

expressao.
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Estes aspectos resumem, embora de forma esquematica, o
pensamento de Martin-Barbero, mas ainda € necessario discorrer
sobre sua principal obra Dos meios as mediagdes: comunicagdo,
cultura e hegemonia (1997). Nesta, Martin-Barbero parte da analise
de autores da escola de Frankfurt (Adorno e Horkheimer) sobre os
efeitos "dos processos de legitimagdo e lugar de manifestacao da
cultura em que a légica da mercadoria se realiza" (p. 71) e dialoga,
posteriormente, com os trabalhos de Benjamin, atravessando o
conceito de indUstria cultural.

Para a construcdo do conceito de indUstria cultural, Martin-
Barbero conjuga os seguintes elementos: 1) unidade do sistema, que
nega a pluralidade cultural com a introducdo da producdo em série na
cultura; 2) degradagdo da cultura em indUstria de diversdo, e 3)
dessublimacado da arte ("a induUstria cultural banaliza a vida cotidiana e
positiviza a arte", p. 75).

Martin-Barbero considera a perspectiva cultural de Adorno
aristocratica, ja que, este "se nega a aceitar a existéncia de uma
pluralidade de experiéncias estéticas" (pag. 78), casos do jazz e da
arte popular.

Ao mesmo tempo, o pensador espanhol indica 0 modo como
Benjamin teria sido discriminado por Adorno e Horkheimer, sendo que
Benjamin trabalha em outro viés, ndo "investiga a partir de um lugar
fixo, pois torna a realidade como algo descontinuo" (pag. 80), e

trabalha areas e assuntos como Baudelaire e a fotografia.
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Martin-Barbero, em suas discussoes filosoficas, trabalha com
Edgar Morin e sua ideia de indUstria cultural, onde se coloca que ndo
¢ a racionalidade que informa a cultura, mas "o modelo peculiar em
gue se organizam 0s novos processos de producdo cultural" (pag.
88). Assim, a divisdo de trabalho e a mediagdo tecnoldgica no cinema
sdo compativeis com a criagdo artistica.

Para este autor, o receptor assume um papel fundamental. O
receptor (mediador) € a pessoa que habita ou visita um bairro da
cidade e permite um fluxo permanente de sentidos, com novas
experiéncias culturais e estéticas. Esta perspectiva € apoiada no

pressuposto de que

(..) para a América Latina, era muito mais importante
estudar o que acontecia na igreja acs domingos, nos
saldes de baile, nos bares, no estadio de futebol. Ali estava
realmente a comunicacdo das pessoas. Ndo podiamos
entender o que o povo fazia com o que ouvia nas radios,
com o que via na televisdo, se ndo entendiamos a rede de
comunicagao cotidiana. De alguma maneira, isso resultou
numa coisa nova, e logo comecei a viajar pela América
Latina e sentir cada vez mais que ndo era espanhol € nem
colombiano, era latino-americano. (Martin-Barbero em
entrevista cedida a Claudia Barcellos).

A mediacdo seria, assim a articulagdo "entre os processos de
producdo dos media e as suas rotinas de utilizacdo no contexto
familiar, comunitario e nacional" (Ferin, 2002, p. 145). Sobre o

conceito de mediacdo, assim coloca Martin-Barbero
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Para mim, vendo o que eu via na América Latina, na
Colémbia principalmente, era impossivel entender a
verdadeira importancia que os meios tinham na vida das
pessoas se ndo estudavamos a vida dessas pessoas. Eu,
desde o comeco, por intuicdo, me opus a visdo
hegemdnica, norte-americana, de estudar os efeitos dos
meios. Eu ndo negava a importancia dos meios, mas dizia
que era impossivel entender a importancia, a influéncia nas
pessoas, se ndo estudassemos como as pessoas se
relacionavam com os meios. O que eu comecei a chamar
de mediacgdes eram aqueles espacos, aquelas formas de
comunicagdo que estavam entre a pessoa que ouvia o
radio e o que era dito no radio. Nao havia exclusivamente
um individuo ilhado sobre o qual incidia o impacto do meio,
que era a visdo norte-americana (...). Mediacdo significava
que entre estimulo e resposta ha um espesso espaco de
crengas, costumes, sonhos, medos, tudo o que configura
a cultura cotidiana. Era essa espessura da cultura
cotidiana, que, para mim, na América Latina, era muito rica
(...). Nesse sentido, o que eu estava afirmando desde o
comego era isso: a vida festiva, Itdica, familiar, religiosa,
que € muito densa na América Latina. Entdo, tentar medir
a importancia dos meios em si mesmos, sem levar em
conta toda essa bagagem de mundo, da vida, da gente, é
estar falsificando a vida para que caiba no modelo dos
estudos dos meios (...). (Entrevista cedida a Claudia
Barcellos)

Dai poder-se dizer que Martin-Barbero tem grande relevancia
para os estudos latino-americanos de comunicagdo, ja que a partir dele
demonstra-se a importancia das praticas e processos comunicativos

dentro da modernidade tanto cultural quanto econémica dos paises




latino-americanos. Além disso, este pensador tem grande abrangéncia,
seus estudos abarcam desde a linguistica, passando pela filosofia,

histéria, estética, politica e educacdo.

O APELO EDUCATIVO DO MELODRAMA E A TRAGEDIA DE SER
LATINO-AMERICANO

Na América Latina, uma concepgdo tragica de histéria vai-se
fazer presente mesmo antes da Conquista, quando o Império Asteca,
no caso da América Central e do Norte, submeteu grupos indigenas
2o seu dominio. Isto prosseguira depois da Conquista que promove o
fim dos astecas, mas eleva a condicdo de seus herdeiros os espanhdis,
que por terem esta prerrogativa, continuam submetendo os homens
dessa regido.

O processo de descoberta da América foi importante, pois &
a partir dela que, sequndo Tzvetan Todorov (1983), a identidade dos
povos que a constituem se fundamenta e anuncia. Por isso, €
importante saber como se desenvolveu este periodo, sendo revelador
no sentido de deixar clara a construgdo de uma ideia do indio

enquanto ser inferior.

Mesmo quando ndo se ftrata de escraviddo, o
comportamento  de  Colombo  implica o ndo
reconhecimento do direito dos indios a vontade prépria;
implica que os considera, em suma, como objetos vivos.
Assim, em seus impulsos de naturalista, sempre quer
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trazer a Espanha espécimes de todos os géneros: arvores,
passaros, animais e indios (...). (Todorov, 1983, p. 46).

Ha um fato intrigante que coaduna com a ideia de
inferioridade do indio: um documento intitulado Requerimiento,
redigido por Palacios Rubios no ano de 1514. Este documento &

apresentado da seguinte forma por Todorov:

Esse texto (..) comeca com uma breve histéria da
humanidade, cujo ponto culminante € o aparecimento de
Jesus Cristo, declarado “chefe da linhagem humana” (...)
Jesus transmitiu seu poder a Sdo Pedro, e este aos papas
que o sucederam; um dos Ultimos papas doou o
continente americano aos espanhdis. (1983, p. 144)

Assim, aos indios restariam duas op¢des: ou se convencerem
de que a interpretacdo de sua histéria feita pelos espanhodis era
correta, ndo podendo serem feitos escravos ou, ainda, ndo aceitarem
esta situacdo, o que no caso faz com que sejam punidos e
escravizados. (Todorov, 1983).

A nogdo de subjugar o outro ndo termina, todavia, com a
independéncia e a fragmentacdo desta area em diversos Estados, pois
neste processo, sobem ao poder os caudilhos, os quais sdo oriundos
do Antigo Regime, no qual eram alijados do jogo politico pelos
espanhdis. Estes decidem assumir o comando dos Estados nascentes
e libertarem-se dos espanhdis, em vez de mudar a estrutura social das

colbnias.




Dessa forma, compreende-se o quanto a leitura tragica esta
presente no ser latino-americano, ja que ela foi base para a formacgdo
dos diversos Estados que fazem parte da regido e, mais, constituiu-
se, mesmo gue inconscientemente, na pedra angular sobre a qual se
assenta as relagdes destes Estados com os demais

Essa ideia tragica da realidade ¢ reforcada ao longo da vida
republicana destes Estados, sobretudo pelo fracasso dos projetos de
desenvolvimento econdmico e social, que em vez de promoverem a
diminui¢do das disparidades sociais, levaram a um acirramento delas.

Além disso, existem as telenovelas que se desenvolverdo, de
maneira mais perceptivel, segundo Martin-Barbero & Rey (2001), a
partir das décadas de 1970 e 1980, comegando a disputar mercado
com os seriados norte-americanos, que até aquele momento
dominavam a programacdo televisiva na regido.

O que move as tramas das telenovelas &, sobretudo, o ‘drama
do reconhecimento’, € o movimento que conduz a determinacdo da
identidade. Assim, o melodrama seria baseado nessa luta por
identificar quem somos, quais sdo nossas origens, enfim nas
chamadas “fidelidades primordiais”. Isto acaba convertendo toda a

existéncia humana

(..) — desde os mistérios da paternidade ao dos irmaos
que se desconhecem, ou ao dos gémeos — em uma luta
contra as aparéncias e os maleficios, € uma operacdo de
decifracdo. E isto que constitui o verdadeiro movimento da
trama: a ida do desconhecimento ao re-conhecimento da
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identidade, “esse movimento em que a moral se impde”.
(Martin-Barbero, 2006, p. 171).

Alejo Carpentier, importante ficcionista, posiciona-se da

seguinte forma sobre o melodrama:

Vendo como vivemos em pleno melodrama — ja que o
melodrama é nosso alimento cotidiano -, cheguei a me
perguntar muitas vezes se nosso medo do melodrama
(enguanto sinbnimo de mau gosto) ndo se devia a uma
deformagdo causada pelas muitas leituras de novelas
psicologicas francesas. Porém, a realidade € que alguns
dos escritores que mais admiramos jamais tiveram medo
do melodrama. Nem Sédbato nem Onetti o temeram. E,
quando o préprio Borges se aproxima ao mundo do
gaucho ou do compadre, aproxima-se voluntariamente ao
ambito de Juan Moreira e do Tango suburbano. (apud
Martin-Barbero & Rey, 2001, p. 151).

Percebe-se, portanto, que o melodrama ndo €, na América
Latina, apenas um género dramatico, sendo algo além: uma forma de
autorreconhecimento da sociedade regional por meio de uma cultura
de massa. Este prende-se ao imaginario coletivo, ja que, para Martin-
Barbero & Rey (2001), o melodrama encontra-se em todos os
ambitos da vida social: nas feiras populares, na estrutura sentimental
do individuo, no tango e no bolero, no cinema ou na cronica.

Além de perpassar toda a realidade da América Latina, o
melodrama € importante e engendra tanto preconceito porque,

segundo Martin-Barbero (2006), ele nasce
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(...) como “espetaculo total” para um povo que ja pode se
olhar de corpo inteiro, “imponente e trivial, sentencioso e
ingénuo, solene e bufdo, que inspira terror, extravagancias
e jocosidade”. Dal a peculiar cumplicidade com o
melodrama de um publico que — “escrito para os que ndo
sabem ler", dira Pexerecourt — ndo procura palavras na
cena, mas agdes e grandes paixdes. E esse forte sabor
emocional € o que demarcara definitivamente o
melodrama, colocando-o do lado popular (...). (Martin-
Barbero, 2006, p. 164).

O melodrama, além de ser um género popular, se encontra

no vértice do processo

(...) que leva do popular a0 massivo: lugar de chegada de
uma memoria narrativa e gestual e lugar de emergéncia de
uma cena de massa, isto €, onde o popular comeca a ser
objeto de uma operagdo, de um apagamento das
fronteiras que se desencadeia com a constituicdo de um
discurso hegemdnico e uma imagem unificada do popular;
primeira figura da massa. (Martin-Barbero, 2006, p. 164-
165).

Embora seja na televisdo, sobretudo, que o melodrama
mostrou a face de seus telespectadores, Martin-Barbero & Rey
(2001) advertem que o rosto dos palises latino-americanos que
aparece na televisdo &, muitas vezes, deformado por interesses
econdmicos e financeiros que sustentam a midia. Por outro lado, ndo

se deve esquecer que este meio de comunicacdo ainda & de suma
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importancia para se reconhecer uma realidade sociocultural, se
construir e se desconstruir identidades.

O melodrama televisivo encaixa-se, dessa forma, na logica de
uma narrativa tragica, base para a formagao politica de uma identidade
latino-americana, oriunda do periodo de lutas pela independéncia,
quando os herdis eram construidos tendo como fundamento este tipo
de narrativa. Exemplo disso tem-se em Simén Bolivar, que foi, muitas
vezes, comparado a Napoledo Bonaparte, mas que carrega o estigma
do fracasso de seu projeto.

Por outro lado, este melodrama &, de certa maneira, alienante,
no sentido de que a televisdo vende produtos ja prontos para o
consumo automatico, ou seja, ela produz ndo sé o entretenimento,
mas também a interpretacdo que se faz do mesmo. Embora tenha
este aspecto negativo, a televisdo ndo se constitui apenas nisso,

sendo que ela permite

(..) divulgar massificamente  manifestacbes  artisticas
reservadas a publicos minoritarios, tornar presentes outras
ordens de gosto, que se qualificam como “grossos” ou proprios
da "ralé”, validar pouco a pouco expressdes culturais excluidas
dos canones aceitaveis (como o humor, a musica popular ou a
farsa), introduzir uma nogdo de espetaculo até entdo
desconhecida, contrastar diversas maneiras de viver e ainda
antagdnicas as propostas tidas como modelares pela escola,
pela familia ou pela igreja (...). (Martin-Barbero, 2001, p. 136).
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Além disso, pode-se enumerar outro motivo para 0 sucesso
do melodrama televisivo (Telenovela): as massas urbanas se

apropriam da modernidade sem renunciar a sua cultura oral, ou seja,

(..) a televisdo € ao mesmo tempo televisdo e radio,
porque muita coisa ela esta escutando, ndo esta vendo.
Esse € o sucesso da telenovela, sobretudo da novela
mexicana, porque a telenovela mexicana ou venezuelana,
a maioria das pessoas ndo V&, apenas ouve. As pessoas
contam, um personagem ao outro. Entdo a gente pode
estar assistindo uma telenovela sem estar olhando, s6
ouvindo. (Entrevista cedida a Claudia Barcellos).

Contudo, a descricdo da realidade latino-americana enquanto
tragica, corroborada pela telenovela, conduz a conceituacdes
pejorativas do termo América Latina, sobretudo quando este é posto
em contraposicdo a sociedade estadunidense ou ainda, quando se
coloca que o destino da regido esta, inerentemente, preso ao fracasso
Ou a0 atraso. Estas questdes encontram-se alicercadas tanto em uma
visdo preconceituosa dos Estados Unidos, quanto na concepgao do
proprio latino-americano acerca da regido onde ele vive, tanto que este

acaba se vendo como

Gente das cercanias, moradores dos subUrbios da histéria,
nos, latino-americanos, somos 0s comensais ndo
convidados que se enfileiraram & porta dos fundos do
Ocidente, os intrusos que chegam a funcdo da
modernidade quando as luzes ja estdo quase apagando —
chegamos atrasados em todos os lugares, nascemos
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quando ja era tarde na histéria, também ndo temos um
passado ou, se o temos, cuspimos sobre os seus restos;
nossos povos ficaram dormindo durante um século, e
enquanto dormiam foram roubados — agora estdo em
farrapos; ndo conseguimos conservar sequer o que 0s
espanhdis deixaram ao ir embora, apunhalamo-nos entre
nos (...). (Paz, 1984, p. 197).

Dal pode-se inferir que a permanéncia do melodrama e sua
capacidade adaptativa a diferentes formatos tecnolégicos ndo sdo
resultado, unicamente, de ideologias ou interesses comerciais, mas da
questdo das matrizes culturais, pois s a partir deste aspecto é que
se pode entender a mediacdo realizada pelo melodrama entre “o
folclore das feiras e o espetaculo popular-urbano, quer dizer, massivo”.
(Martin-Barbero, 2006, p. 172).

Entender o melodrama como elemento de mediagcdo, de
matriz cultural e de autorreconhecimento das realidades latino-
americanas significa, ao mesmo tempo, perceber a importancia dessa
producdo audiovisual como meio de expressdo das culturas cotidianas,
conferindo aos sujeitos papel ativo na apropriagdo e ressignificagdo
das mensagens por ela transmitida.

Essa perspectiva estabelece uma ponte entre o melodrama e
0s processos educacionais, ja que em ambos se lida com formacéo
simbdlica e construcdo de significados a partir de experiéncias vividas,
0 que nos traz uma das mais célebres frases do educador Paulo Freire:
“a leitura do mundo precede a leitura da palavra” (Freire, 1982, p. 9).

Assim, ao focalizar nas experiéncias vividas, o melodrama, parte da
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leitura do mundo e por isso fundamenta conhecimento, ja que
colabora na compreensdo do contexto de vida dos individuos.

J& que o melodrama reflete e dramatiza dilemas morais,
conflitos familiares, tensdes sociais e identitarias latino-americanas,
promovendo a leitura de mundo, entendemos que as emogdes
produzidas nesse contexto aparecem como elementos educacionais,
sendo constitutivas do conhecimento. Assim, ao adentrarem os
espagos escolares, os alunos e suas familias trazem suas vivéncias
narrativas e afetos impactados pelas experiéncias vividas com a midia
e as culturas cotidianas.

Por isso, o melodrama acaba por estabelece pontes entre a
vida cotidiana e a escolarizagdo formal, mostrando que sentidos ndo
sdo impostos, mas negociados a partir de contextos culturais
especificos. E € aqui que essa producao audiovisual assume seu papel
educador, posto que faz a mediagdo simbodlica — assim como a
educacdo — articulando memodrias, afetos e disputas por sentidos.
Colabora na estruturacdo das subjetividades dos estudantes e assim

torna-se elemento educativo dinamico.

CONSIDERACOES

Moradores dos subdrbios aa histdria, nds, latino-
americanos, somos 0s comensals ndo conviaados que
se enfileiraram a porta dos fundos do Ocidente.

— Octavio Faz, O labirinto aa soliddo (1984, p. 197)
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A obra de Jesus Martin-Barbero se apresenta, principalmente
no que se refere ao papel do melodrama na constituicdo da identidade
latino-americana, proxima e afinada com os pressupostos da histéria
cultural. Isso porque sua leitura demonstra um deslocamento
significativo da andlise: ele sai de uma perspectiva instrumental e
ideoldgica, papel que seria conferido a comunicagdo, para uma
abordagem centrada nas mediacdes culturais, Martin-Barbero propoe,
assim, uma outra maneira de compreender 0s processos historicos e
simbdlicos que socialmente a América Latina.

Conforme afirma Chartier (1990, p. 17), “a histéria cultural
quer compreender como, em sociedades e épocas diferentes, os
homens deram sentido ao mundo que os rodeava, aos seus
comportamentos e as suas relagdes com os outros”. Afirmacdo que
encontra refugio e campo fértil nos estudos de Martin-Barbero, ja que
esse intelectual olha as praticas culturais cotidianas como elementos
de conhecimento histérico e social.

Na perspectiva da histéria cultural, € fundamental considerar
0s modos pelos quais os sujeitos estabelecem sentidos, apropriam-se
de leituras e visdes sociais e estabelecem relagdes com os produtos
culturais. Nesse sentido, o melodrama — foco de analise desse autor
— se apresenta como mais além de apenas um género narrativo,
restrito ao entretenimento, j& que passa a ser, no contexto latino-
americano, uma chave interpretativa privilegiada para compreender as

formas de subjetivacdo, os dramas morais e os dilemas afetivos que
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perpassam a experiéncia histérica de nossas sociedades. Sua
recorréncia nas telenovelas, na musica popular, no radio e na cronica
urbana evidencia sua fungdo como repertério simbdlico das dinamicas
sociais da modernidade obscura e ndo contemporanea latino-
americana.

Martin-Barbero, ao enfatizar a centralidade da recepcdo e das
mediagdes culturais, estabelece uma fissura entre as fronteiras,
aparentemente rigidas, das culturas erudita e popular. Rompe com a
dicotomia entre dominagdo e resisténcia, entre produgao e consumo.
Postura que provoca o reposicionamento dos sujeitos populares,
como agentes na producdo de significados e como protagonistas das
histérias que se constroem a partir de seus cotidianos.

Ainda que sejamos, como diz Octavio Paz (1984, p. 197),
“os comensais ndo convidados”, as fissuras abertas pela visibilidade
dessas experiéncias subalternizadas e praticas culturais esquecidas ou
desvalorizadas trazem a tona narrativas que escapam as formas
candnicas da historiografia tradicional. Em certa medida, o melodrama
cumpre esse papel, como linguagem simbolica, que se enraiza nas
emocoes e tradicdes orais da vida cotidiana. Torna-se, assim, um dos
espacos mais potentes de autorreconhecimento das populacdes
latino-americanas.

Por isso, entende-se que nesse tipo de producdo midiatica se
inscrevem tracos de uma trajetoéria histdrica marcada pela colonizagao,

pela violéncia simbdlica e pelas frustragdes dos projetos modernos. Ao
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mesmo tempo em que o melodrama também atua como elemento de
invencdo cultural, de resiliéncia e de reinvencdo de si. Jests Martin-
Barbero nos faz, nesse sentido, escutar os siléncios da histéria oficial,
valorizar o sensivel e o cotidiano como elementos de conhecimento
histérico, compreendendo que a cultura — em suas formas mais
populares, emocionais e fragmentadas — € um espaco de luta,
memodria e criacdo de sentidos.

E a narrativa melodramatica reinscreve a tragica histérica do
espaco geografico latino-americano e de seu povo. Dramatiza essa
tragédia e a transcende, possibilitando que deixem as fileiras das
“portas[s] dos fundos do Ocidente” (PAZ, 1984, p. 197) e se
percebam a partir de seus proprios codigos, dores e esperancas.

Ao garantir esse espaco de autonomia, ou semiautonomia, o
melodrama reafirma seu papel educativo, considerando as narrativas
vivenciadas por esses povos, as quais ndo simplesmente reproduzem
ideologias dominantes, mas encontram as frestas que possibilitam
negociar sentidos.

A partir dessa dinamicidade podemos repensar os legados
eurocéntricos da colonialidade e do colonialismo europeu e, a0 mesmo
tempo, reconfigurar e criar sentidos multiplos, vindos de narrativas
cotidianas, que estdo, muitas vezes, a margem, que foram silenciadas
e esquecidas.

Abre-se, pois, por dentro das estruturas da propria

colonialidade e das narrativas comunicacionais melodramaticas
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espagos para repensar o ser latino-americano, a partir de disputas de
sentido e estratégias de resisténcia, que marcam as histérias das
nossas sociedades em meio a negociagdes comunicacionais
tensionadas pelas dinamicas modernidade e colonialidade, dominagdo
e emancipagao.

E nessa negociagdo, a passividades abre caminho para um
sujeito ativo que pode também transformar, inventar e resistir, ainda
que a partir de um produto midiatico interno a prépria dinamica
capitalista. Assim, ndo apenas a escola € espago Vvivo, mas o
conhecimento produzido a partir do melodrama e dos sentimentos e
emogdes que ele provoca atuam como ferramentas de invencgdo,
resisténcia e transformacdo e, como diz Octavio Paz (1984),
possibilitam que “os comensais ndo convidados” (p. 197) possam

negociar e narrar suas proprias realidades vividas.
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O LETRAMENTO LITERARIO PARA A FORMACAO DE
LEITORES NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Gabriela Wendmes Luz
INTRODUCAO

O presente texto pretende, por meio de uma abordagem
tedrico-metodoldgica, promover didlogos entre a perspectiva do
letramento literario e sua importancia para a formagao de leitores nos
anos iniciais do ensino fundamental. Embora as teorias do letramento
estejam diretamente vinculadas a alfabetizacdo e ensino de linguas,
torna-se relevante compreender como essa pratica social é
fundamental na/a formacdo de leitores.

Isso ocorre, pois, se compreende que as praticas
metodoldgicas relacionadas a leitura devem ser dialdgicas ao ponto
de propiciar reflexdes criticas aos sujeitos da aprendizagem e ndo
apenas a decodificacdo. Assim, parte-se do pressuposto de que a
tematica envolve uma formacdo do aprendiz de forma integral e sua
relagdo com o objeto de conhecimento, o livro literario.

A problematica central deste ensaio centra-se em refletir de
que forma a pratica do letramento literario, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, se realizada de modo a desenvolver a reflexdo critica do
sujeito, contribui para a formacdo de leitores. Diante disso, tem-se
como objetivo: identificar como a teoria do letramento literario pode

contribuir para a formagao de leitores nos anos iniciais do Ensino
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Fundamental por meio de praticas pedagdgicas que fomentem a
reflexdo critica do sujeito. Busca-se, assim, analisar e discutir as
perspectivas do letramento literario como proposta metodologica para
a formacdo de leitores, bem como compreender como o letramento
literario pode potencializar a formagdo de leitores nos anos iniciais do

ensino fundamental.

REFLEXOES SOBRE A LEITURA NO BRASIL

A leitura no Brasil sempre foi palco para discussdes que
envolvem a educagdo, a formacdo de leitores e o desenvolvimento

sociocultural.

A primeira evidéncia da série histérica da pesquisa é que
ndo superamos entraves antigos no entendimento da
leitura: continuamos lendo pouco. Seguimos ligando
indefectivelmente leitura e escola (e um pouco menos ao
trabalho). Permanecemos distantes das bibliotecas, nédo
importa de que tipo. E, ao que tudo indica, continuamos
aceitando maus servicos (e ndao sé publicos), como se
fossem bons, porque sequer sabemos o que € um bom
servico educacional ou cultural. Tentemos explicar melhor
tais afirmagdes. (Cunha, 2012, p. 86).

Embora se perceba avangos, ainda que sutis, o acesso a
leitura ainda é desigual e preocupante, com diferencas significativas

entre as regides do pals, bem como entre as classes sociais. Para além




disso, é preciso destacar que a falta de incentivo a cultura da leitura
se torna um evidente obstaculo.

Um fato necessario para iniciarmos essa discussdao é
compreender que o incentivo a leitura deve ser considerado uma
prioridade nas politicas publicas educacionais brasileiras, o que ainda

ndo ocorre.

Quanto a pouca leitura, mesmo se deixarmos de lado o
conceito adotado nas pesquisas de leitor e ndo-leitor e
alargarmos, como muitos querem, a nogdo de leitura e
levarmos em conta 0 acesso ao jornal, a revista e até a
internet e toda a parafernalia digital, ainda assim,
continuamos lendo pouco. Mesmo que ndo gueiramos
qualificar a leitura, considerando com igual valor o contato
com a literatura, as producdes em série, os textos das
midias sociais, etc., ainda assim lemos pouco. Sequer a
Biblia e os livros didaticos, de longe os mais lidos no Brasil
(ou os mais citados, seja por que motivo for), chegam a
um numero expressivo de leitores. (Cunha, 2012, p. 86-
87).

Assim, o que se pode provocar € uma reflexdo sobre o acesso
a leitura de livros e sua democratizacdo, que ainda € um empecilho
para mudar essa situacdo. Tal aspecto ainda nos leva a uma
consequéncia grave, que € a falta do habito de leitura dos brasileiros.
Nesse sentido, a promocdo de praticas culturais e de politicas publicas
ligadas a leitura se torna fundamental para a transformacdo desse

cenario educacional brasileiro.
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No Brasil, a Lei n°. 13.696, de 12 de julho de 2018, que
institui a Politica Nacional de Leitura e Escrita, em seu artigo 2°, inciso
|, afirma que tal politica publica tem como diretriz “a universalizagdo
do direito ao acesso ao livro, a leitura, a escrita, a literatura e as
bibliotecas” (Brasil, 2018). N&o apenas, como também traz, em seus
demais artigos, a importancia de promover e incentivar a leitura e a
literatura.

Contudo, embora a lei tenha feito seus 5 anos de publicacdo,
0 que se V&, na pratica ndo € algo a se comemorar. Segundo a 5%
edicdo da Retratos da Leitura no Brasil, na faixa etaria dos anos iniciais
do ensino fundamental, apenas 37% fazem leitura por gosto. Esse
numero cai para 26% nos finais do fundamental, reduzindo ainda mais
para o ensino médio, chegando a apenas 21% (Instituto Pro-Livro;
ltad Cultural, 2020).

Esses dados evidenciam um descompasso significativo e que
nos emite um alerta acerca das diretrizes da Politica Nacional de
Leitura e Escrita e seus resultados praticos. A Lei n°. 13.696, embora
importante, parece ainda enfrentar desafios em sua efetiva
implementacdo, especialmente devido a falta de recursos e ao
distanciamento entre a teoria e a pratica educacional, seja em

ambientes formais ou informais de ensino.

Enfim, pelo Brasil afora, bibliotecas publicas e escolas
contam com muito menos verdadeiros mediadores de
leitura do que necessita. Suas agdes sdo, em geral,
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acanhadas, pouco inovadoras e pouco motivadoras. Na
verdade, mesmo quando oferecem o “espaco digital”, este
pouco ou nada tem a ver com um projeto instigador de
leitura, desenvolvido por seus responsaveis. (Cunha,
2012, p. 88).

Logo, a promogdo da leitura como um habito e a valorizacdo
da leitura literatura nas escolas demandam uma abordagem que seja
mais pontual e integrada, isto €, que envolva a disponibilizacdo de
materiais € a formagdo de professores para que se possa criar um
ambiente propicio para uma leitura prazerosa.

Ademais, é fundamental que consideremos a necessidade do
incentivo a leitura. Esta vai além do simples fornecimento ou
distribuicdo de livros e outros materiais, devendo ter o acesso facilitado
e mediado, sempre que possivel. Contudo, sabe-se que o contexto
econdbmico no Brasil acaba exercendo um impacto direto nessas
praticas de leitura, uma vez que a desigualdade social interfere no
acesso a livros, logo, no habito de leitura, principalmente a literaria.

Verifica-se, portanto, que, diante a apresentacdo dos dados,
o fomento a leitura, ainda que seja assegurado enquanto lei, na
pratica, parece ndo ocorrer, observado os dados do Instituto Pro-Livro
em parceria com o Itat Cultural. E importante ainda destacar que a
pesquisa considera leitor aquele sujeito que leu, ao menos, um livro
inteiro ou ainda partes nos Ultimos 3 meses, instigando uma reflexao

de que essa lacuna pode ser ainda maior.
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Diante as discussdes propostas, o que se entende é que o
incentivo e a democratizagdo do acesso a leitura ainda encontram
entraves que vao além da legislagdo, perpassando por estruturas
sociais, culturais, econdmicas e educacionais que ainda perpetuam, a
seu modo, 0 “ndo habito” de leitura. Por isso, uma media¢do adequada
e o efetivo acesso ao livro sdo ainda os desafios centrais. Portanto,
torna-se necessario repensar as praticas de promocao da leitura no
ambito escolar para se vislumbrar a formagdo de leitores com maior

criticidade.

FORMAGCAO DE LEITORES E LETRAMENTO LITERARIO

O letramento literario € uma pratica social que contribui para
a construgdo e consolidagdo da formacdo do sujeito. E interessante
perceber que o termo parte do pressuposto que faz a interseccao
entre ensino de leitura, ensino de literatura e letramento. Assim, €
importante compreender que o letramento é “estado ou condicao de
qguem ndo apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce as praticas
sociais que usam a escrita” (Soares, 2003, p. 47). Logo, ao
compreender esse conceito atrelado aos de ensino de leitura e
literatura, amplia-se as simples praticas de decodificagdo enquanto
leitura e de historiografia literaria que muito se apregoa na educagao

béasica.
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Assim, parte-se do principio de compreender a literatura como
uma pratica social, isto €, um conjunto tanto de habilidades quanto de
competéncias em que o sujeito se v& agente do processo de
aprendizagem. Destaca-se que, ao se constituir como agente desse
processo, sua bagagem de conhecimento dialoga com a leitura,
promovendo interagdes sociais e culturais que advém dessa
interlocucdo.

Diante disso, a compreensdo do conceito de letramento se
torna importante, pois, por meio dele, parte-se para a conjectura mais
ampla deste em relacdo ao literario. O letramento defendido por
Soares (2003; 2015) é essencial para que possamos viabilizar a
leitura e a leitura literéria enquanto um direito, ndo apenas legalmente
assegurado, como posto na Lei n°. 13.696, de 12 de julho de 2018,
que institui a Politica Nacional de Leitura e Escrita (Brasil, 2018), mas
também, como defende Candido (1995), como um direito a
humanidade.

Para o autor em questdo, a literatura possui uma fungdo
social, humanizadora e formadora, o que torna, para ele, que a arte
literaria seja ndo apenas um direito inalienavel de todo sujeito, como
também peca necessaria para uma sociedade mais justa. “Ela
corresponde a uma necessidade universal que deve ser satisfeita sob
pena de mutilar a personalidade” (Candido, 1995, p. 256).

Portanto, ao compreender o letramento enquanto pratica

social do sujeito e a literatura como um direito inalienavel e constituinte
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deste, nos proporciona uma alianca tedrica a qual se sustenta na
percepgdo de como esse sujeito da aprendizagem precisa ter acesso
e contato com as diversas oportunidades de leitura literaria. Vale

lembrar que:

A literatura nos diz 0 que somos e nos incentiva a desejar
e a expressar 0 mundo por nés mesmos. E isso se da
porque a literatura € uma experiéncia a ser realizada. E
mais que um conhecimento a ser reelaborado, [...]. E por
isso que interiorizamos com mais intensidade as verdades
dadas pela poesia e pela ficgdo. (Cosson, 2006, p. 17).

Diante disso, Cosson (2011) dialoga com Soares (2003;
2015) ao compreender o conceito de letramento literario ndo esta e
nem deve estar restrito apenas as praticas escolares. Corroborando,
assim, com o pressuposto de Candido ao conferir a literatura como
uma necessidade universal.

Para ampliar a proposta, portanto, e entender como a
literatura permite tal potencializacdo, € necessario entender que,
quando falamos de sujeitos da aprendizagem, nos asseguramos em
Dering (2021, p. 75), ao afirmar que: “os sujeitos da aprendizagem
sdo plurais ndo apenas em sua constituicdo, mas dialdgicos enquanto
ativos em sociedade”. Logo, se sdo plurais e dialégicos, constituem-
se uma relagdo de interagdo dinamica entre o ler e aprender,
promovendo e efetivando as praticas do letramento, uma vez que “o

ensino e a aprendizagem devem estar entrelacados ao processo e a




participacdo dos sujeitos e ndo usa-los como medida” (Dering, 2021,
p. 196).

Frente ao exposto do didlogo entre Soares (2003; 2015),
Candido (1995) e Dering (2021) é que se pode compreender, de
modo mais incisivo, o letramento literario defendido por Cosson. Para

o referido autor:

A proposta que subscrevemos aqui se destina a reformar,
fortalecer e ampliar a educagdo literaria que se oferece no
ensino basico. Em outras palavras, ela busca formar uma
comunidade de leitores que, como toda comunidade, saiba
reconhecer 0s lacos que unem seus membros no espago
e no tempo. Uma comunidade que se constréi na sala de
aula, mas que vai além da escola, pois fornece a cada
aluno e ao conjunto deles uma maneira propria de ver e
viver o mundo. (Cosson, 2011, p. 12).

Logo, para formar uma comunidade de leitores € preciso que
as leituras que permeiam esse grupo, quando ofertadas na educacdo
basica, ofereca atributos necessarios para que se crie um laco entre o
ler e aprender, mas, para além disso, permita, a esse sujeito da
aprendizagem, possibilidades de sentir o mundo.

Cosson (201 1) parte do pressuposto de que a leitura literaria
€ um exercicio que revela e desvela as arbitrariedades de uma
sociedade letrada que, a seu modo, se configura pelo viés da exclusdo
ou do ensino de uma literatura escolarizada. Por isso, seu

entendimento de letramento literario dialoga com a proposta de
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Candido (1995, p. 243), visto que, para este autor, “A literatura
confirma e nega, propde e denuncia, apoia e combate fornecendo a
possibilidade de vivermos dialeticamente os problemas”. Do mesmo
modo, traz uma interseccdo tedrica com Dering (2021) ao
problematizar o letramento escolarizado. Defende ele que "o
letramento escolarizado retoma a ideia do conhecimento que é
validado” e, por assim ser, pouco permite o didlogo entre livros, leituras
e sujeitos.

Para abordar o letramento e o ensino de leitura literaria,
portanto, é preciso entender que “compete hoje ao ensino da literatura
ndo mais a transmissao de um patrimdnio ja construido e consagrado,
mas a responsabilidade pela formacdo do leitor.” (Zilberman, 2008,
p. 22). O ensino de literatura para Zilberman (2008) € um ato, uma
acdo, logo, o sujeito da aprendizagem é um agente ativo nesse
processo dialégico e, por assim ser, cabe a ele, se constituido de forma
auténoma, socializar suas experiéncias que foram construidas por
meio da leitura.

O letramento literario, diante essas discussées que permitem
amplia-lo e assegurar uma possibilidade metodolégica de formar
leitores, baseia-se em promover o contato entre livro e leitor, por meio
de estratégias as quais o sujeito da aprendizagem pode se permitir
vivenciar a leitura por diversos aspectos. A sequéncia proposta por
Cosson (2011) traz etapas a qual a metodologia deve se apresentar

aos(as) aprendizes: motivacdo, introducao, leitura e interpretacdo.
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A motivagdo é a preparacdo, isto €, a antecipacdo da leitura
que deve ser mediada pelo(a) professor(a) para que haja uma melhor
conducdo do trabalho. Nessa etapa, ao promover a dialogicidade e
considerar o sujeito da aprendizagem como um agente ativo no
processo, permite-se que as interlocugdes sejam mais bem
construidas para que se chegue a etapa seguinte, a introducdo. “A
motivacao prepara o leitor para receber o texto, mas ndo silencia nem
o texto nem o leitor” (Cosson, 2011, p. 11). Aqui, portanto, o leitor
comega a conhecer mais sobre quem produziu a obra literaria e sobre
o proprio livro, sem silenciamentos, mas sim como uma introducao a
literatura € ao contexto da obra. Feito isso, chega-se a leitura,
propriamente dita. Esta etapa requer uma media¢do ainda mais atenta,
pois envolve compreender as dificuldades dos educandos em
assimilacdo, desde palavras dificeis até uma visdo mais ampla e critica
do contetdo lido.

A leitura deve ser mediada e ndo imposta, o que afasta essa
etapa da literatura e letramento escolarizado. A interpretacdo, Ultima
etapa, € o momento de socializar e promover o didlogo com os demais
membros daquela comunidade de leitores. Assim, “o aprofundamento
que se busca realizar na segunda interpretagao deve resultar em um
saber coletivo que une a turma em um mesmo horizonte de leitura”
(Cosson, 2011, p. 94). Nesta etapa, & que enfatizamos as
proposicdes de Candido sobre a fungdo humanizadora da literatura,

uma vez que ela vai trazer esse dialogo nao apenas com a bagagem
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de cada leitor, mas também uma reflexdo dialégica e mais profunda
sobre aquela obra.

Apresenta-se essa linha tebrica para que se possa
compreender que a abordagem do letramento literario nos anos
iniciais do ensino fundamental deve perpassar a compreensdao da
leitura enquanto pratica social e da literatura como um direito a
humanidade, logo, as praticas metodoldgicas aplicadas no ensino de
literatura devem constituir-se de uma relacdo dialdgica na qual é
permitido aos sujeitos da aprendizagem a interagao para que se forme
um sujeito leitor e ndo uma aprendizagem que parta de uma literatura
e letramento escolarizado, que impde conhecimentos validados e
desconsidera o(a) aprendiz deste processo.

Nesse sentido, evidencia-se que o letramento literario, se e
quando ancorado metodologias dialégicas e mediadas de forma
efetiva podem potencializar a formagdo de leitores criticos. A literatura,
nesse didlogo, deve ser compreendida como um direito humano
inalienavel, uma pratica social que deve ser vivenciada e experienciada
pelos sujeitos de forma significativa. Assim, ao romper com o
letramento escolarizado e as praticas escolarizadas que partem dele,
abre-se espacgos dialodgicos para se falar em formacdo de leitores

criticos.
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CONSIDERACOES

O letramento literario se torna uma importante ferramenta
metodoldgica quando se percebe que uma das questdes que motivam
a leitura na faixa dos anos iniciais do fundamental € a capa do livro
(21%) e a falta de interesse da leitura por conta prépria. Nesse Ultimo
dado, a pesquisa aponta que na etapa dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, 68% das criancas ndo tém interesse na leitura por
vontade (Instituto Pré-Livro; Itad Cultural, 2020).

Nesse sentido, justifica-se o letramento literario, pois se
entende nele uma forma de apropriagdo da linguagem pelas criangas
que ocorre por meio da literatura (Cosson, 2011). Contudo, ndo se
trata apenas da leitura enquanto um processo meramente ludico ou
de compreensdo do cddigo escrito, tampouco da apropriagao de

efeitos estéticos, mas sim de um processo social que envolve a leitura.

A proposta que subscrevemos aqui se destina a reformar,
fortalecer e ampliar a educagdo literaria que se oferece no
ensino basico. Em outras palavras, ela busca formar uma
comunidade de leitores que, como toda comunidade, saiba
reconhecer 0s lagos que unem seus membros no espaco
e no tempo. Uma comunidade que se constréi na sala de
aula, mas que vai além da escola, pois fornece a cada
aluno e ao conjunto deles uma maneira prépria de ver e
viver o mundo. (COSSON, 2011, p.12).
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Portanto, o trabalho com o letramento literario se configura
como uma forma de construcdo de sentidos que permite com que a
crianga, interaja com o livro e com as palavras de modo a dar
intensidade no contato com o livro e com os sentidos advindos da
leitura. Rildo Cosson afirma que “para que a literatura cumpra seu
papel humanizador, precisamos mudar os rumos da sua
escolarizagdo” (2011, p. 17).

Logo, € preciso refletir e confrontar a legislagdo e os dados
sobre leitura, que se apresentam de modo conflitante, para que a
formacdo de leitores nas escolas seja efetiva e eficaz. Assim,
considera-se oportuna as praticas dialdgicas e o trabalho de
letramento literario que promova o sujeito da aprendizagem como
protagonista no processo social da leitura.

Vale ressaltar, também, que embora os estudos de letramento
literario ndo sejam recentes, o foco na interseccdo entre a legislacao,
os dados apresentados e o letramento literario para os anos iniciais
para ensino fundamental é algo que precisa ser revisitado por
professores e pesquisadores desse ambito, alargando os estudos ja
existentes.

Diante desse contexto, esta reflexdo proposta pretendeu
contribuir para apresentar, inicialmente, discussdes sobre a
necessidade de se pensar na formagdo de leitores criticos ja nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Ndo apenas, como teve como objetivo

compreender e propor que a pratica do letramento literério nessa
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etapa da educacdo deve se voltar para o desenvolvimento da reflexdo
critica e assumir um papel central na formacao de leitores. Isso, por
sua vez, deve partir de uma leitura que possa ser mediada,
contextualizada e dialdgica, ultrapassando o mero papel da

decodificagdo.
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Thaisy de Carvalho Rocha Gomes

INTRODUCAO

As tecnologias digitais ndo apenas reconfiguraram os modos
de producdo e circulagdo de discursos, como também impuseram
desafios significativos a escola publica, sobretudo no que diz respeito
as praticas de linguagem. Em um cenario marcado pela multiplicidade
de textos que articulam palavra, imagem, som e movimento, a
linguagem deixa de ser concebida apenas como codigo verbal e passa
a ser entendida como pratica social multimodal, culturalmente situada
e ideologicamente permeada (Kress, 2010; Rojo, 2012). Esse
deslocamento exige da escola uma revisdo de seus curriculos,
metodologias e objetivos formativos, de modo a dialogar com os
repertorios juvenis e com os modos de significacdo contemporaneos.

Apesar do avanco das politicas curriculares e normativas que
reconhecem a importancia das tecnologias e das multiplas linguagens
na formacdo discente, observa-se que grande parte das praticas
escolares ainda privilegia o impresso e o verbal em detrimento das
experiéncias expressivas mais amplas. Essa lacuna contribui para a

manutencdo de distancias simbdlicas entre a escola e seus
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estudantes, dificultando o reconhecimento de suas vozes, de sua
autoria e de sua poténcia discursiva. Santaella (2003) e Dionisio
(2011) apontam que a linguagem audiovisual, ao integrar multiplos
modos de significagdo, constitui-se como um recurso privilegiado para
reconfigurar a relagdo entre ensino, linguagem e experiéncia no
contexto escolar.

O presente artigo analisa a experiéncia desenvolvida em uma
escola publica da rede estadual de Goias, na qual estudantes do
ensino médio, inseridos em uma proposta de tempo integral,
produzem curtas-metragens como pratica pedagdgica de autoria e
letramento multimodal. A proposta esta vinculada ao projeto Vozes na
Tela, idealizado por Thaisy Gomes (2022) em sua dissertacdo de
mestrado, publicada posteriormente em formato de livro. A experiéncia
original, desenvolvida por meio de um cineclube escolar, fundamenta-
se na escuta ativa, na autoria estudantil e na integracao entre cinema,
curriculo e territorio. A atual implementacdo do projeto por uma nova
geracao de estudantes reafirma seus principios formativos, ao articular
os fundamentos da educacdo integral com os principios do
protagonismo juvenil (Soares, 2023; Cunha, 2023).

A pesquisa, de natureza qualitativa, apoia-se em andlise
documental e descritiva. O corpus inclui registros pedagdgicos da
escola, documentos institucionais da Secretaria de Estado da
Educacdao (SEDUC-GO), produgbes audiovisuais dos estudantes e a

obra publicada da idealizadora do projeto, que serve como referéncia
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para a contextualizacdo histérica da proposta. A analise é conduzida
a luz das categorias de letramento multimodal, multiletramentos e
protagonismo  discursivo, permitindo compreender como  0s
estudantes se posicionam por meio das linguagens que mobilizam e
dos discursos que produzem.

Fundamentam a reflexdo autores nacionais e estrangeiros que
discutem as relagdes entre linguagem, cultura digital e praticas
escolares: Kress (2010), Rojo (2012), Soares (2023), Dionisio
(2011), Santaella (2003), Moita Lopes (2006), Kalantzis e Cope
(2010), entre outros. Suas contribuicbes sdo essenciais para
compreender a linguagem como campo de disputa e a escola como
territério de enunciagdo, especialmente quando esta reconhece e
valoriza os discursos juvenis e suas expressdes multimodais.

O artigo esté organizado em seis se¢des. A primeira apresenta
os fundamentos tebricos sobre letramentos, multiletramentos e
multimodalidade. A segunda discute a articulagdo entre protagonismo
juvenil, curriculo e praticas discursivas no ensino médio publico. A
terceira apresenta a contextualizacdo e os fundamentos do projeto
Vozes na Tela. Em sequida, a quarta secdo descreve a experiéncia
atual desenvolvida pelos estudantes na producdo dos curtas-
metragens. A metodologia estd descrita na quinta parte. Por fim, sdo
apresentadas as consideragdes finais, com reflexdes sobre os efeitos
formativos do projeto e possibilidades de ampliagdo da proposta em

outras escolas publicas.
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LETRAMENTOS, MULTILETRAMENTOS E MULTIMODALIDADE

A concepgdo de linguagem como pratica social tem ocupado
lugar central nos estudos contemporaneos sobre letramento. Essa
abordagem, consolidada por autores como Brian Street e Magda
Soares, questiona a ideia de leitura e escrita como habilidades neutras
€ universais, € as compreende como praticas situadas, historicamente
construidas e atravessadas por relagbes de poder (Street, 2003;
Soares, 2002). Nesse sentido, o letramento deixa de ser concebido
como competéncia técnica individual e passa a ser entendido como
fendbmeno cultural e socialmente mediado, implicando agéncia e
pertencimento.

Com o avango das tecnologias digitais e das transformagdes
nas formas de circulagdo textual, o conceito de letramento foi sendo
ampliado por diferentes autores, que passaram a tratar da coexisténcia
de mdltiplas formas de linguagem e significagdo. A proposta dos
multiletramentos, formulada pelo Grupo Nova Londres (1996),
representa esse alargamento tedrico e metodoldgico, ao reconhecer
que os textos contemporaneos envolvem modos diversos de
representacdo — como imagem, som, movimento e gesto — além da
linguagem verbal. Essa ampliacdo tem implicagdes diretas no campo
educacional, pois questiona o modelo tradicional de ensino centrado

no texto impresso e verbal.
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Ao reconhecer a diversidade cultural e a multiplicidade de
linguagens como constituintes do mundo atual, os multiletramentos
propdem uma pedagogia sensivel a heterogeneidade das praticas
sociais e a presenca cada vez mais intensa de textos multimodais no
cotidiano dos estudantes. Como destacam Ribeiro (2020) e Monte
Mor (2015), essa abordagem desafia os curriculos normativos ao
valorizar os saberes juvenis e suas formas legitimas de expressdo. A
seguir, discutem-se os fundamentos tedricos da pedagogia dos
multiletramentos, a nogdo de multimodalidade na producdo de sentido
e, por fim, os vinculos entre autoria critica, linguagem audiovisual e

protagonismo juvenil.

A pedagogia dos multiletramentos e seus fundamentos teéricos

A Pedagogia dos Multiletramentos, formulada pelo Grupo
Nova Londres em 1996, propde uma reorganizacdo do ensino de
linguagem a partir da valorizagdo da diversidade cultural e da
multiplicidade de modos de significagdo. Essa proposta responde a
um mundo atravessado por mudancas tecnoldgicas e sociais
profundas, que exigem praticas educativas sintonizadas com as
formas contemporaneas de comunicagdo e com os contextos
multiculturais dos estudantes (Kalantzis; Cope, 2010; Ribeiro, 2020).

Ao substituir o modelo homogéneo e monocultural da escola
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tradicional, os multiletramentos abrem espago para experiéncias
formativas que reconhecem os sujeitos como produtores de sentidos.

Kalantzis e Cope (2020, p. 177) afirmam que “as implicagbes
pedagodgicas dessa mudanca na concepgdo que subjaz o significado
sdo enormes, pois uma Pedagogia dos Multiletramentos requer que
reconhecamos o papel central da agéncia no processo de construgao
de significado”. Isso significa colocar os estudantes no centro do
processo educativo, reconhecendo sua capacidade de reconfigurar
discursos e operar criticamente sobre as linguagens que os
atravessam. A atuagdo docente, nesse contexto, é ressignificada: o
professor passa a ser compreendido como designer de ambientes de
aprendizagem, que articula praticas pedagdgicas com base na escuta
ativa, na mediacdo cultural e na multiplicidade de linguagens.

Essa pedagogia estrutura-se em quatro componentes
interdependentes: pratica situada, instrucdo explicita, enquadramento
critico e pratica transformada. Esses pilares apontam para a
necessidade de um ensino que ndo apenas desenvolva habilidades
técnicas, mas também promova a leitura critica e a produgdo autoral
em contextos reais de uso da linguagem (Regner; Vilas Boas, 2023;
Ribeiro, 2020). Como destacam Monte Mor (2015) e Soares
(2002), o letramento ndo pode ser reduzido a um conjunto de
competéncias neutras, mas deve ser compreendido como pratica

social marcada por valores, disputas e relagdes de poder.
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Moita Lopes (2006, p. 22) enfatiza que “a teoria de géneros
de Bakhtin pode ser um poderoso instrumental para a compreensdo
e explanagdo dessa socioconstrucdo [...] para a construcdo das formas
de agir e de ser em sociedade”. A linguagem, nesse sentido, ndo se
apresenta como cddigo isolado, mas como territério de significacdo
no qual os sujeitos constroem suas identidades, negociam sentidos e
disputam narrativas. Incorporar essa visao as praticas pedagogicas
implica ndo apenas diversificar os géneros e suportes textuais, mas
também abrir espaco para os saberes e experiéncias dos estudantes
no curriculo.

Ao integrar a multiplicidade semidtica e cultural da
contemporaneidade, a Pedagogia dos Multiletramentos propde uma
escola que ndo apenas ensina a ler e escrever, mas que forma sujeitos
capazes de interagir criticamente com os discursos que circulam no
mundo. Trata-se de uma pratica pedagdgica que ultrapassa a
transmissdo de conteldos e se consolida como processo de
emancipagao discursiva, construido a partir do reconhecimento da
heterogeneidade linguistica, dos repertorios juvenis e da poténcia

politica da linguagem.

Multimodalidade e producdo de sentido

As prdaticas de linguagem na contemporaneidade sdo

atravessadas por multiplos modos de significagdo, que se articulam
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em textos compostos por som, imagem, movimento, espaco e gesto,
além da linguagem verbal. Essa realidade impde a escola o desafio de
ampliar suas concepgdes sobre leitura e producdo textual,
incorporando a andlise e o uso dessas multiplas semioses. Kress
(2010) e Van Leeuwen (2006) argumentam que a multimodalidade
constitui o paradigma semidtico dominante nas sociedades
mediatizadas, e que os sujeitos j& ndo constroem sentidos apenas por
meio das palavras, mas por meio da composicdo de modos variados
organizados social e culturalmente.

No campo da educagdo, Rojo (2012) e Vian Jr. e Rojo
(2020) destacam que o trabalho com textos multimodais requer o
desenvolvimento de competéncias especificas, que envolvem leitura
critica de imagens, trilhas sonoras, enquadramentos visuais, escolhas
tipogréficas e outras estratégias composicionais. Essa ampliagdo do
repertorio semidtico exige que os docentes considerem os diferentes
modos como elementos centrais da produgdo de sentido, e ndo como
acessorios ilustrativos. Para esses autores, a multimodalidade ndo é
apenas uma caracteristica dos textos, mas uma dimensdo formadora
do sujeito na cultura digital.

Santaella (2003, p. 24), ao analisar os impactos das
tecnologias da informagdo e da comunicagao na sociedade, afirma que
“as novas tecnologias da informagdo e comunicagdo estdo mudando
ndo apenas as formas do entretenimento e do lazer, mas

potencialmente todas as esferas da sociedade [...] estdo mudando
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toda a cultura em geral”. Tal afirmacdo indica que, para manter sua
relevancia social, o ensino de linguagem precisa se reposicionar frente
as transformagdes culturais, abandonando a centralidade do texto
exclusivamente verbal e incorporando formas hibridas de comunicacéo
que fazem parte do cotidiano dos estudantes.

A producdo audiovisual escolar, especialmente de curtas-
metragens, constitui uma pratica pedagdgica privilegiada para o
desenvolvimento de letramentos multimodais. Soares (2023) observa
que o trabalho com videos amplia as possibilidades de significacdo
dos estudantes, que passam a operar com diversas linguagens
simultaneamente, construindo  discursos autorais, reflexivos e
culturalmente situados. Para a autora, “a exibicdo dos curtas nas
escolas deve acontecer como uma possibilidade de reflexdo, de
questionamentos, de agir no mundo como cidaddo” (Soares, 2023,
p. 83). Essa concepcao reforca o carater politico e formativo da
multimodalidade quando articulada ao projeto pedagdgico da escola
publica.

Teno, Oliveira e Oliveira (2020) ressaltam que a leitura de
textos multimodais depende da articulagdo entre repertério
sociocultural e capacidade interpretativa dos sujeitos. Para eles, a
construgdo de sentido ocorre quando o leitor mobiliza suas
experiéncias de mundo para interpretar os modos presentes em um
texto, ativando memodrias, referéncias e valores. Em didlogo com esse

entendimento, Vasconcellos, Bortoluzzi e Ghisleni (2021) apontam
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que a competéncia multimodal precisa ser cultivada desde a educacdo
basica, especialmente em contextos de vulnerabilidade social, nos
quais os estudantes tém suas formas de expressdo frequentemente

deslegitimadas.

Multiletramentos, autoria e criticidade

A articulagdo entre multiletramentos e praticas de autoria no
espaco escolar implica reconhecer o estudante como sujeito produtor
de significados, capaz de interpretar e transformar os discursos que o
cercam. Para Moita Lopes (2006) e Monte Mor (2015), essa
concepcao desafia modelos escolares pautados na reproducdo e no
controle da linguagem, ao propor que a leitura e a escrita sejam
praticas culturais ativas e posicionadas. Ao assumir a linguagem como
espaco de disputa, as praticas pedagogicas baseadas nos
multiletramentos abrem possibilidades para que os estudantes
afirmem suas vozes, reelaborem suas experiéncias e exercam sua
cidadania discursiva.

O curta-metragem, enquanto género multimodal, tem se
mostrado uma ferramenta potente para o desenvolvimento da autoria
estudantil. Em sua dissertacdo, Silva (2019) defende que o processo
de producdo audiovisual no ambiente escolar favorece o engajamento
dos estudantes com temas sociais relevantes, permitindo-lhes

construir discursos proprios e socialmente situados. O autor afirma




que “videos sdo mais uma forma de assimilacdo de contelido, analise
critica da realidade e produgdo de conhecimento” (Silva, 2019, p. 22).
Essa pratica amplia o letramento para além do verbal, incorporando
elementos visuais, sonoros e performaticos como recursos
expressivos e formativos.

Soares (2023) e Cunha (2023) indicam que a linguagem
audiovisual, quando utilizada com intencionalidade pedagogica,
contribui para o fortalecimento da agéncia dos estudantes, uma vez
que eles participam ativamente da construgdo das narrativas. A
producdo de curtas permite que os jovens reflitam sobre questdes que
os afetam diretamente, como violéncia, racismo, desigualdade,
afetividade, identidade e pertencimento. Ao se reconhecerem como
autores e produtores culturais, os estudantes desenvolvem n&o
apenas competéncias linguisticas, mas também uma postura critica
diante das estruturas que organizam a sociedade.

Ramos (2020) e Filho e Tavares (2021) reforcam que
trabalhar com o curta-metragem na escola envolve mais do que
técnicas de filmagem ou edicdo: trata-se de criar condigdes para que
os estudantes se posicionem, formulem hipéteses interpretativas e
criem respostas discursivas as tensdes que vivenciam. A escola, nesse
cenario, deixa de ser espaco de contencdo da linguagem e torna-se
territorio de produgdo cultural, no qual os jovens tém o direito de falar,
de serem ouvidos e de representarem a si mesmos com as linguagens

gue dominam.

195



PROTAGONISMO JUVENIL E PRATICAS DISCURSIVAS NO
ENSINO MEDIO PUBLICO

A concepcdo de protagonismo juvenil, tal como expressa nas
politicas  publicas  educacionais contemporaneas, parte do
reconhecimento da juventude como sujeito de direitos, de linguagem
e de acdo no mundo. Essa perspectiva rompe com visGes tuteladas
ou deficitarias sobre os jovens e prop&e que eles sejam considerados
agentes da propria formagao, com capacidade de refletir, intervir e
criar. Segundo Arroyo (2012) e Dayrell (2007), as juventudes ndo
apenas frequentam a escola: elas a significam, a tensionam e a
reinventam. Nessa mesma direcdo, o Caderno de Protagonismo
Estudantil da SEDUC-GO (Goias, 2024, p. 30) destaca que o que 0s
adolescentes e jovens pensam, dizem e fazem tem potencial para
ultrapassar os limites de seus contextos pessoais e familiares,
impactando a vida comunitaria € social em maior escala, a0 mesmo
tempo em que “reconhece-se que a participacdo dos adolescentes
pode gerar mudancas decisivas na realidade social, ambiental, cultural
e politica em que estdo inseridos.”

No contexto do Ensino Meédio em tempo integral, a
centralidade do protagonismo juvenil torna-se ainda mais evidente. A
proposta de educagao integral desenvolvida em redes estaduais como
a de Goias apoia-se na escuta ativa dos estudantes, na mediacdo

dialégica e no estimulo a participacdo em decisdes e praticas
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escolares. Conforme destaca o documento da SEDUC-GO (Goias,
2024, p. 27), "o protagonismo € um dos principios pedagdgicos que
norteiam a Educagao Integral em Tempo Integral, compreendendo os
estudantes como sujeitos de direito, com voz, vez e participacdo nas
acdes escolares e sociais”. Essa perspectiva encontra ressonancia em
Kalantzis e Cope (2010), para quem cabe ao professor criar
condicdes que permitam aos estudantes expressarem-se em
diferentes linguagens, operarem com seus proprios repertorios e
assumirem a autoria de suas experiéncias. Trata-se, portanto, de
reconhecer que os jovens ndo apenas aprendem, mas também
ensinam, criam e comunicam.

No caso de Goids, a Matriz de Habilidades Essenciais da
SEDUC (2025) reforca o trabalho com géneros discursivos como
componente curricular estruturante do ensino de Lingua Portuguesa.
Desde o primeiro bimestre, os descritores incluem o planejamento,
leitura e producdo de géneros como reportagem, artigo de opinido,
carta argumentativa, conto, cronica, entre outros. A abordagem &
centrada em praticas sociais reais de linguagem, que envolvem
argumentacdo, andlise critica e autoria — competéncias diretamente
ligadas ao exercicio do protagonismo. Ao associar a aprendizagem a
producdo de sentidos, a matriz favorece praticas formativas em que o
estudante se posiciona discursivamente diante das questdes que o

afetam.
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Essa diretriz dialoga com os pressupostos da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), que compreende o ensino de Lingua
Portuguesa como espaco de ampliagdo da competéncia discursiva, da
leitura critica e da construgdo de identidades. Os géneros textuais,
nesse sentido, ndo sdo conteldos a serem decorados, mas praticas
vividas, que se materializam em projetos, intervencdes e producdes
criativas. Como argumentam Rojo (2012) e Teno, Oliveira e Oliveira
(2020), o ensino de géneros deve considerar sua multimodalidade e
seu carater situado, explorando a articulacao entre linguagem, cultura
e tecnologia.

No contexto das discussdes sobre curriculo e protagonismo,
€ necessario também problematizar as diretrizes oficiais que
estruturam as praticas escolares. Oliveira e Aratjo (2025, p. 45)
afirmam que “o DC-GO [Documento Curricular de Goias] opera sobre
a base da estabilidade cultural e da homogeneizagdo discursiva”, o
que dificulta o reconhecimento da diversidade de praticas linguisticas
e culturais dos estudantes. Tal estrutura curricular, ao privilegiar
normativas centradas na linguagem padrdo, tende a invisibilizar os
modos de dizer e existir que ndo se alinham ao modelo dominante. A
experiéncia com o curta-metragem, nesse sentido, atua como forma
de reequilibrar as vozes no espaco escolar, permitindo que sujeitos
historicamente silenciados tenham suas narrativas legitimadas e

difundidas.
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A produgdo de curtas-metragens no ambiente escolar se
alinha a essas orientagdes ao promover praticas discursivas que
integram imagem, som, narrativa e argumentagao. Silva (2019)
observa que os estudantes, ao participarem de projetos audiovisuais,
mobilizam conhecimentos multiplos e constroem discursos autorais
que refletem suas vivéncias. Para ele, “videos sdo mais uma forma de
assimilacdo de conteudo, andlise critica da realidade e producdo de
conhecimento” (Silva, 2019, p. 22) Silva, Rodrigo Assis da.... Essa
compreensdo insere o curta como género didatico, capaz de
potencializar o desenvolvimento das habilidades previstas no curriculo
e favorecer o protagonismo estudantil.

Além disso, ao possibilitar a autoria coletiva e a
experimentacdo com diferentes linguagens, os projetos com
audiovisual materializam a proposta da educacdo integral em sua
dimensdo formativa. Cunha (2023) e Ramos (2020) apontam que o
cinema escolar cria espacos de escuta, expressao e acolhimento, nos
quais os jovens exercitam a liberdade criativa € 0 compromisso ético.
Os curtas produzidos pelos estudantes ndo apenas demonstram
dominio técnico ou temético, mas revelam formas de ver o mundo,
tensionar normas, construir identidades e propor mudancas. S&o,
portanto, manifestacdes legitimas de protagonismo discursivo e social.

Dessa forma, a convergéncia entre as diretrizes curriculares,
a politica de educagdo integral e os projetos de autoria audiovisual

configura um terreno fértil para praticas pedagdgicas emancipadoras.
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Ao reconhecer os estudantes como sujeitos de linguagem e valorizar
sua participagdo ativa no processo educativo, a escola publica
fortalece seu compromisso com a democracia, com a inclusdao e com
a formacdo de sujeitos capazes de atuar criticamente no mundo. O
protagonismo juvenil, nesses termos, ndo € apenas um ideal
normativo: € uma pratica discursiva e politica que se realiza no

cotidiano da sala de aula.

O PROJETO VOZES NA TELA: CURTA-METRAGEM COMO
PRATICA DE AUTORIA E LETRAMENTO MULTIMODAL

O Projeto Cineclube Vozes na Tela é uma iniciativa
educacional desenvolvida em uma escola publica do Estado de Goias,
com estudantes do ensino médio vinculados a politica de tempo
integral. Idealizado por Gomes (2022) a partir de sua pesquisa de
mestrado, o projeto se alicerca na articulagdo entre letramento
multimodal e protagonismo juvenil, tendo como eixo central a
producdo de curtas-metragens como pratica de expressdo autoral,
critica e cidada no espaco escolar. Atualmente, a proposta segue viva
e em expansdo, sendo conduzida por jovens protagonistas que
encontram no cinema uma linguagem legitima de construgdo de
sentido e intervencdo social.

Sua concepcdo parte da compreensdo de que o cinema pode

ocupar, na escola, um lugar de pratica formativa, integradora e critica
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— para além do recurso didatico pontual. O projeto se fundamenta na
ideia de que os estudantes, ao serem estimulados a produzir suas
proprias narrativas, tornam-se sujeitos ativos de seu processo de
aprendizagem, experimentando a escola como territorio de criacgdo,
escuta e autoria. Nesse sentido, o Vozes na Tela promove um espaco
onde as vozes juvenis ganham visibilidade por meio da linguagem
audiovisual, favorecendo uma pedagogia da presenca, da escuta e da
criagao.

As etapas do projeto envolvem processos formativos e
colaborativos, que incluem rodas de conversa, andlises de filmes,
oficinas de roteiro e audiovisual, filmagens, edi¢do e culminancia com
exibicdes publicas. Cada curta-metragem parte de temas escolhidos
pelos préprios estudantes, com base em suas experiéncias,
inquietacdes e contextos. A producdo audiovisual se transforma,
assim, em um exercicio de autoria critica e de letramento expandido,
que integra diferentes modos semidticos e favorece o
desenvolvimento de competéncias comunicativas, criativas e sociais.

Os temas abordados nos curtas revelam o compromisso do
projeto com a escuta ativa e o didlogo com o territério: racismo,
feminicidio, exclusdo escolar, salde mental, direitos humanos,
relacdes digitais, envelhecimento e violéncia foram algumas das
pautas trazidas pelos estudantes. A elaboragdo das narrativas passa
por todas as etapas de produgdo — da pesquisa a escrita do roteiro,

do planejamento visual a edicdo — permitindo que os participantes
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construam discursos potentes sobre suas realidades e desejos, em
uma perspectiva estética e politica.

Essa experiéncia posiciona o Vozes na Tela como pratica de
letramento multimodal (Kress, 2010; Lemke, 2010; Rojo, 2012),
integrando linguagem verbal, visual, sonora e gestual em um dnico
processo de criagdo de sentido. Mais do que aprender a usar
ferramentas tecnoldgicas, os estudantes sdo levados a refletir sobre
os discursos que produzem e sobre os modos como desejam ser
vistos e ouvidos no espago social. Ao colocar em pratica essa
pluralidade semidtica, o projeto se alinha as diretrizes da Educacao
Integral, que reconhece os estudantes como sujeitos de direitos,
dotados de voz, criatividade e capacidade de transformagao.

Assim, o projeto consolida-se como pratica pedagdgica
transformadora, integrando os fundamentos do protagonismo juvenil,
conforme proposto nos documentos orientadores dos das Escolas de
Tempo Integral goianas. Mais do que uma atividade extracurricular, o
Vozes na Tela reafirma a poténcia do cinema como linguagem
educativa e do estudante como sujeito histérico capaz de ler
criticamente o mundo, produzir sentidos e intervir na realidade por

meio de narrativas multimodais que ressoam dentro e fora da escola.
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O CINECLUBE E A ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL

Como ja dito, trata-se de implementar um cineclube em um
Centro de Ensino em Periodo Integral, na cidade de Goiénia, no maior
bairro da capital, que conta com uma populagdo numerosa e, ao
mesmo tempo, carente em diversos sentidos, mas trataremos aqui
mais especificamente da caréncia cultural que atinge de forma salutar
a grande massa brasileira € ndo poderia ser diferente na capital
goianiense.

A principal preocupagdo deste projeto é fazer com que os
alunos sejam protagonistas e se dediquem a ler, escrever, debater e
criar curtas-metragens com a finalidade de conscientizacdo e
engajamento sociopolitico. Sendo assim, a proposta é trabalhar dentro
do Protagonismo Juvenil e em sala de aula como metodologia ativa

para os componentes curriculares do ntcleo comum, principalmente.

A necessidade de um cineclube em uma escola de tempo

integral para alunos carentes

A implementacdo de um cineclube em uma escola de tempo
integral voltada para alunos carentes, tanto financeiramente quanto
culturalmente, ndo € apenas uma atividade complementar, mas uma
ferramenta essencial para a formagdo critica, emocional e social

desses jovens. Em contextos de vulnerabilidade socioecondmica, em
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que 0 acesso a bens culturais € limitado, o cinema assume um papel
transformador, ampliando horizontes, estimulando a reflexdao e
oferecendo novas perspectivas de mundo. Como afirma Paulo Freire
(1996), a educagdo ndo é uma transmissdo de conhecimento, mas
precisa ser vista e entendida como um ato de libertagio e
humanizagao. Nesse sentido, o cineclube se configura como um
espaco de didlogo e emancipacdo, permitindo que os estudantes
reconhecam suas préprias realidades e, ao mesmo tempo,
transcendam-nas por meio da arte.

O cinema, enquanto linguagem artistica e documental, possui
a capacidade Unica de contar histérias que muitas vezes ecoam as
vivéncias desses alunos, ao mesmo tempo em que os expdem a
realidades distantes da sua. Jean-Claude Bernardet (1985) destaca
que um filme tanto é uma janela para o outro quanto um espelho de
si. Para jovens em situacdo de caréncia cultural, essa experiéncia pode
ser revolucionaria, pois permite que se identifiquem com narrativas
diversas, questionem esteredtipos e construam um senso de
pertencimento mais amplo. Além disso, a discussdo coletiva sobre os
flmes assistidos estimula o pensamento critico, habilidade
fundamental em uma sociedade marcada pela desinformacdo e pela
manipulacdo midiatica.

Do ponto de vista pedagodgico, o cineclube também contribui
para a formacdo integral dos alunos, integrando-se de maneira

interdisciplinar ao curriculo escolar. Como aponta Napolitano (2003),
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ao dizer qudo poderoso é o cinema enquanto recurso midiatico para
o estudo de todos os componentes curriculares do nucleo comum,
além do que propicia a capacidade de sintese e engajamento
emocional. Em uma escola de tempo integral, onde ha mais tempo
disponivel para atividades extracurriculares, o cineclube pode ser
articulado com outras disciplinas, enriquecendo o aprendizado e
tornando-o mais significativo. Por exemplo, um filme como Cidade de
Deus (2002) pode suscitar debates sobre desigualdade social e
violéncia urbana, temas urgentes na realidade de muitos estudantes,
enquanto obras como O Menino e o Mundo (2013) podem abordar,
de forma sensivel, questdes como migracado e infancia.

Além disso, o cineclube funciona como um espaco de
acolhimento e expressdo, algo fundamental para alunos que muitas
vezes enfrentam dificuldades emocionais decorrentes de suas
condi¢bes de vida. Segundo Duarte (2002), de modo simbodlico e
seguro a arte cinematografica provoca identificacdo e catarse e pode
contribuir com 0s jovens para que consigam processar suas proprias
experiéncias. Em um ambiente escolar que busca ser inclusivo, assistir
a filmes e debaté-los coletivamente fortalece os vinculos entre os
alunos, promovendo empatia e cooperacao.

Nesse contexto, a Proposta Pedagogica da Educagdo Integral
em Goids (Goias, 2024) reforca que o protagonismo juvenil e a
formacdo integral dos estudantes devem permear todas as dimensdes

do curriculo, incluindo atividades que ampliem repertérios culturais e
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desenvolvam competéncias socioemocionais. O documento destaca
que praticas como as do cineclube potencializam a autonomia, o
senso critico, a criatividade e a capacidade de didlogo, elementos
considerados essenciais para a formagdo de sujeitos solidarios,
participativos e comprometidos com a transformacdo social. Assim, a
educacdo integral deixa de ser apenas uma ampliagdo de carga horéaria
e passa a ser entendida como um projeto politico-pedagégico que
valoriza a autoria, a expressdo e o engajamento juvenil,

Ndo se pode ignorar o aspecto da democratizagao cultural.
Em um pais onde o acesso ao cinema ainda é restrito a poucos,
especialmente nas periferias, a escola torna-se um espaco
fundamental para ampliar as oportunidades. A cultura constitui um
direito basico e uma condicdo indispensavel para o exercicio pleno da
cidadania, conforme destaca Canclini (2008). O cineclube, portanto,
ndo € um projeto opcional, mas uma necessidade urgente em escolas
que atendem a alunos carentes, pois oferece ndo apenas
entretenimento, mas ferramentas para que esses jovens possam se
enxergar como sujeitos ativos na construcdo de suas préprias historias
e da sociedade como um todo.

Em sintese, a criacdo de um cineclube em uma escola de
tempo integral para alunos em situacdo de vulnerabilidade € um
investimento em educacgdo critica, em humanizagdo e em justica social.

Através do cinema, esses estudantes ganham voz, repertério e, acima
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de tudo, a certeza de que suas vivéncias importam e podem ser

transformadas em poténcia criativa e cidada.

Formacao dos alunos para o cineclube e o Protagonismo Juvenil

A implementacdo de um cineclube em uma escola de tempo
integral para alunos carentes exige ndo apenas a exibicdo de filmes,
mas uma formagdo consistente dos estudantes para que possam
participar ativamente, assumindo papéis de organizacdo, mediacdo e
debate. Essa formacdo é essencial para garantir que o projeto ndo seja
apenas mais uma atividade passiva, mas um espaco de protagonismo
juvenil, em que os alunos desenvolvam autonomia, pensamento critico
e habilidades comunicativas. De acordo com Costa (2000, p. 45), "o
protagonismo juvenil € uma abordagem educativa que coloca o jovem
no centro da agdo, como sujeito de transformacdo de sua realidade".
Nesse sentido, a preparacdo dos estudantes para o cineclube deve ir
além da simples exibicao de filmes, envolvendo capacitagdo técnica,
discussdo critica e gestdo coletiva.

Um dos pilares dessa formacdo foi o curso realizado no
CEPAE-UFG (Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educagdo da
Universidade Federal de Goias), que ofereceu aos alunos nocgdes
basicas sobre linguagem cinematografica, curadoria de fimes e
mediacdo de debates. Segundo Duarte (2002, p. 72), "a educagdo

para o cinema ndo se resume a assistir filmes, mas a aprender a
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decodificar suas mensagens, contextos e técnicas, tornando a
experiéncia mais reflexiva". O curso permitiu que os estudantes
compreendessem a importancia da selecdo de obras que dialogassem
com suas realidades, ao mesmo tempo em que os desafiaram a
explorar narrativas diversas. Além disso, trouxe nogdes de como
estruturar um debate pos-filme, incentivando a escuta ativa e a
argumentacdo fundamentada.

Outro componente fundamental que alicerca o projeto tem
sido a formagao online que ocorre por meio de trocas de experiéncias
com outros cineclubes e estudiosos da area em Goias e esta sendo
realizada pela coordenadora do projeto, uma aluna do 1° ano do
ensino médio, que demonstra como o protagonismo juvenil pode ser
efetivado na pratica. A jovem, mesmo estando em uma etapa inicial
da educacdo basica, assumiu a lideranca do cineclube apds participar
de oficinas de educomunicacao e receber mentoria de professores.
Isso corrobora a ideia de Dayrell (2003, p. 89) de que "o jovem,
quando estimulado e apoiado, € capaz de assumir responsabilidades
e gerir projetos com maturidade, desde que receba as ferramentas
necessarias". A formagdo online incluiu temas como organizacdo de
sessdes, técnicas de mediagdo e estratégias para engajar outros
alunos, reforcando a ideia de que a gestdo do cineclube ndo deve ser
centralizada apenas em adultos, mas construida coletivamente pelos

proprios jovens.
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O momento do protagonismo juvenil no cineclube se
consolida quando os alunos ndo apenas assistem aos filmes, mas
também escolhem as tematicas, elaboram roteiros de discussdo e
convidam a comunidade para participar. Conforme Costa (2000, p.
52) ressalta, "o verdadeiro protagonismo acontece quando os jovens
deixam de ser espectadores e passam a ser autores de suas proprias
historias". No contexto do cineclube, isso se traduz em atividades
como a criagdo de mostras tematicas, uma vez que nos apropriamos
dos temas transversais propostos pela SEDUC Goias para promover a
producdo de criticas cinematograficas e até a realizacdo de curtas-
metragens que retratem as vivéncias da escola de tempo integral e da
educacdo de forma integral.

Essa abordagem estd alinhada com os principios da
educacdo integral, que, segundo Moll (2012, p. 34), "pressupde o
desenvolvimento de mdltiplas dimensdes do sujeito, incluindo sua
capacidade de intervencdo social". A formagdo continua dos alunos,
portanto, ndo se restringe a aspectos técnicos, mas também ao
desenvolvimento de competéncias socioemocionais, como trabalho
em equipe, empatia e resolucdo de conflitos. Isso é especialmente
relevante em um contexto de vulnerabilidade social, em que muitos
jovens tém poucas oportunidades de exercer lideranca. Como aponta
Sposito (2005, p. 118), "a participacdo em projetos coletivos
fortalece a autoestima dos jovens e os prepara para desafios futuros,

tanto na vida académica quanto no mercado de trabalho".

209



Em sintese, a estruturacdo do cineclube como um espacgo de
protagonismo juvenil exige uma formacado intencional e continua, que
va além da exibicdo de filmes e permita aos alunos assumirem papéis
ativos na gestdo do projeto. O curso no CEPAE-UFG e a lideranga da
aluna-coordenadora exemplificam como essa formacdo pode ser
concretizada, transformando o cineclube em uma ferramenta de
empoderamento e educacdo critica. Como afirma Freire (1996, p.
58), "ninguém liberta ninguém, os homens se libertam em comunhao".
O cineclube, nessa perspectiva, ndo € apenas um projeto cultural, mas

um espaco de construcdo coletiva de conhecimento e cidadania.

O cineclube vozes na tela: dispositivo pedagdgico para a
construcdo de saberes criticos através da linguagem

cinematogréafica

O cineclube integrado a uma escola de tempo integral
representa uma proposta educativa inovadora, que combina o estudo
do cinema, o desenvolvimento do senso critico e a pratica criativa,
oferecendo aos alunos uma vivéncia que vai além da simples
assisténcia a filmes.

Estruturado em fases claramente definidas, o projeto percorre
um caminho formativo completo: inicia-se com a fundamentacdo
tedrica e a selecdo cuidadosa de filmes, passa pela criagdo e realizacdo

de produgdes audiovisuais pelos estudantes e conclui com a
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apresentacdo publica dos trabalhos, que este ano serdo apresentados
numa noite de gala no Cinex Oscar Niemeyer, importante centro
cultural goianiense que confere prestigio a iniciativa.

A primeira fase do projeto consiste na preparacdo do
ambiente expositivo, que é cuidadosamente organizado com recursos
materiais como almofadas, colchonetes e banners, criando uma
atmosfera imersiva e convidativa ao debate cinematogréafico.
Paralelamente, realiza-se uma sele¢do criteriosa dos filmes a serem
exibidos, priorizando obras que suscitem reflexdes sobre temas como
identidade, diversidade e direitos humanos, alinhando-se assim aos
principios de uma educagdo critica e emancipatéria. Nesse sentido,
conforme destaca Napolitano (2003, p. 45), "a escolha criteriosa dos
flmes & fundamental para que o cineclube cumpra seu papel
educativo". Entre as exibi¢des ja realizadas, destacam-se titulos como
Moana 2, cuja narrativa, centrada em questdes culturais € ambientais,
proporcionou ricas discussdes entre os estudantes.

Em seguida, os alunos sdo conduzidos ao processo de
roteirizagdo, no qual, sob orientagdo de professores e profissionais do
audiovisual, elaboram narrativas autorais em grupo, explorando
tematicas pertinentes ao seu cotidiano e imaginario. Bergala (2008,
p. 72) ressalta que "o processo criativo de roteirizagdo permite aos
jovens expressarem suas Vvisdées de mundo de forma autoral,
evidenciando o potencial formativo dessa etapa. Uma vez finalizados

0s roteiros, os estudantes partem para a gravacdo e edicdo dos curtas-
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metragens, utilizando equipamentos acessiveis, como celulares e
cameras digitais, e softwares de edicdo como CapCut. Conforme
argumenta Martin-Barbero (2009, p. 118), "a producao audiovisual
na escola democratiza o acesso aos meios de comunicacdo e estimula
a criatividade", reforcando a importancia dessa pratica no contexto
educacional.

O Cineclube Vozes na Tela configura-se como um espaco
pedagogico privilegiado no contexto escolar, estabelecendo-se como
locus de producdo discursiva e pratica social através da linguagem
audiovisual. Ao eleger tematicas estruturantes como bullying,
processos de superacdo, a dimensdo politica do ato de estudar e as
questbes identitarias da negritude, o projeto transcende a mera
exibicdo filmica para assumir um carater formador de consciéncia
critica. Conforme assevera Napolitano (2003, p. 67), "o cinema,
enquanto artefacto cultural e dispositivo pedagdgico, possibilita a
desnaturalizagdo de estruturas sociais cristalizadas, oferecendo
ferramentas epistemoldgicas para sua problematizacao”.

A metodologia adotada pelo cineclube fundamenta-se em
uma organizacdo por eixos tematicos e frentes de trabalho
especializadas (roteirizagdo, captagdo de imagens, edicdo e difusdo),
configurando o que Schén (2000) denomina de "comunidade de
pratica reflexiva". Essa estruturacdo possibilita ndo apenas a
otimizagao do processo criativo, mas principalmente a valorizacdo das

competéncias singulares dos participantes, materializando o principio
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freireano de que "a educacdo emancipatéria requer o reconhecimento
dos saberes experienciais como fundamento para a construcao de
novos conhecimentos” (Freire, 1996, p. 54).

Os resultados obtidos demonstram uma dupla dimenséo de
impactos: no plano individual, observa-se o desenvolvimento de
habilidades cognitivas e socioemocionais; no plano coletivo, constata-
se a producdo de um capital cultural que transcende os muros
institucionais. As producdes audiovisuais geradas no ambito do projeto
tém circulado em mostras competitivas e festivais estudantis,
confirmando a tese de Martin-Barbero (2009, p. 112) sobre "a
poténcia transformadora das narrativas juvenis quando inseridas no
espaco publico".

Sob a perspectiva da pedagogia critica, o Cineclube Vozes na
Tela emerge como uma significativa tecnologia social educativa, cujos
impactos transcendem a dimensdo meramente instrumental do
ensino. Esta iniciativa configura-se como um dispositivo pedagdgico
complexo que opera em quatro eixos fundamentais de transformacdo
educacional. Primordialmente, o projeto desenvolve competéncias de
letramento mdultiplo, abarcando simultaneamente trés dimensdes
essenciais: o letramento audiovisual, que capacita os estudantes na
linguagem e producdo cinematografica; o letramento critico, que
possibilita a andlise e desconstrucdo de discursos hegemdnicos; e o
letramento digital, que instrumentaliza os participantes nas técnicas

contemporaneas de producdo e disseminacdo de conteldo. Como
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afirma Soares (2004), tal abordagem multidimensional responde as
exigéncias de uma educacao integral na sociedade contemporanea.

Em segundo plano, o cineclube atua como catalisador de
processos de ressignificacdo de experiéncias, tanto no plano individual
quanto coletivo. Através da linguagem cinematografica, os jovens
encontram meios de reinterpretar suas Vvivéncias pessoais e
comunitarias, transformando narrativas particulares em discursos
socialmente relevantes. Neste aspecto, corroboramos com a
perspectiva de Bruner (2001) sobre "a construcdo narrativa da
realidade" como ferramenta de empoderamento identitario.

Um terceiro aspecto relevante reside na capacidade do projeto
de articular saberes formais e comunitarios. O cineclube opera como
interface dialdgica entre o conhecimento escolar institucionalizado e
0s saberes produzidos na comunidade, criando o que Santos (2007)
denomina de "ecologia de saberes". Esta articulacdo possibilita uma
educacdo mais contextualizada e significativa.

A iniciativa consolida espagos auténticos de protagonismo
juvenil, ja que os estudantes assumem papeis ativos na construcao de
conhecimento e na producdo cultural. Como destaca Dayrell (2007),
"o verdadeiro protagonismo juvenil ocorre quando os jovens se tornam
autores de seus processos formativos", condicdo plenamente
alcancada neste projeto. Estes quatro eixos conjugados transformam

o Cineclube Vozes na Tela em uma experiéncia educativa impar, que
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supera os limites tradicionais da escolarizagcdo ao integrar producdo
cultural, desenvolvimento de competéncias e engajamento social.
Cabe, entdo, dizer que os curtas produzidos sdo exibidos em
sessdes abertas a comunidade escolar e submetidos a sele¢des para
participagdo em festivais estudantis externos. Os trabalhos mais
destacados integrardo a programacdo de um evento de culminancia
no Cinex Oscar Niemeyer, projetados em um espago profissional,
conferindo visibilidade as produgdes dos jovens realizadores. Essa
socializagdo das obras, conforme Freire (1996, p. 89), "é um passo
essencial para a valorizacdo de suas vozes", consolidando o cineclube
como um projeto que ndo apenas forma espectadores criticos, mas
também protagonistas criativos capazes de produzir cultura e

conhecimento.

METODOLOGIA

Este trabalho configura-se como uma pesquisa de abordagem
qualitativa, de natureza descritiva e analitica, fundamentada na analise
de uma pratica pedagogica desenvolvida no contexto da educagdo
integral. O objeto de estudo ¢é o projeto Vozes na Tela, implementado
em uma escola publica da rede estadual de Goids, com estudantes do
ensino meédio, e desenvolvido no ambito da politica de tempo integral.

A escolha por essa abordagem justifica-se pela énfase na
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interpretacdo de sentidos, praticas e significados atribuidos pelos
sujeitos envolvidos na produgdo de curtas-metragens escolares.

A metodologia adotada inclui andlise documental e analise de
contetdo. Os principais materiais investigados foram os registros da
implementacdo do projeto, o livro da autora idealizadora (Gomes,
2022), os cadernos institucionais da SEDUC-GO sobre Educagdo
Integral e Protagonismo Juvenil, bem como curtas-metragens
produzidos pelos estudantes durante a execugdo do projeto. Esses
documentos forneceram subsidios para compreender o processo
formativo, a estrutura das atividades e os sentidos pedagdgicos
atribuidos ao cinema como linguagem educativa € como pratica de
autoria.

A andlise documental foi orientada pelos pressupostos da
andlise de conteudo (Bardin, 2016), com foco em categorias
previamente definidas a partir dos objetivos da pesquisa: (1)
protagonismo juvenil; (2) letramento multimodal; (3) praticas autorais
e expressivas; (4) articulagdo com o curriculo da educagao integral. A
triangulacdo entre os documentos pedagdgicos, as producdes
estudantis e o referencial tedrico permitiram construir uma leitura
critica do projeto, considerando o contexto educacional goiano e os
fundamentos das politicas publicas que orientam a formacdo integral.

Optou-se também por realizar a leitura dos curtas-metragens
como textos multimodais, entendendo-os como praticas de linguagem

que articulam multiplos modos semidticos — verbal, visual, sonoro e
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gestual — na construcdo de sentido (Kress; Van Leeuwen, 2001; Rojo,
2012). A produgdo audiovisual dos estudantes foi analisada com base
em sua composicdo estética, nos temas abordados e na forma como
0s sujeitos se inserem como protagonistas de suas narrativas.

A metodologia deste estudo, portanto, ndo se restringe a
descricdo de uma experiéncia, mas busca compreender como praticas
pedagdgicas inovadoras, baseadas na cultura digital € na escuta ativa
dos estudantes, podem promover o desenvolvimento integral por meio
de projetos interdisciplinares, criticos e autorais. Dessa forma, o
projeto Vozes na Tela € interpretado como uma pratica que sintetiza
as diretrizes da educacdo integral em Goias, colocando o estudante

no centro da aprendizagem e da criagdo.
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A HISTORICIDADE DA TEORIA DA ATIVIDADE: UM OLHAR
SOBRE A TRANSGENERACIONALIDADE DA CONTRIBUICAO
TEORICA DE VIGOTSKI

Marcia Mendes Marquez de Oliveira
INTRODUCAO

Este artigo explora a evolugdo da teoria da atividade dentro
da tradicdo da Teoria Histérico-Cultural (THC), abordando as
contribuicbes de seus principais representantes, desde Vigotski a
Davydov mediado por Daniil Borisovich Elkonin. Aponta a contribuicdao
transgeracional de Lev Semionovitch Vigotski, considerado o expoente
da primeira geragdo da tradicdo histérico-cultural, Vigotski ultrapassa
sua prépria época e influencia diretamente os pensadores da terceira
geracao, como V. V. Davydov e Mariane Hedegaard. O trabalho
apresenta um percurso historico-analitico que valoriza a permanéncia
e transformacdo das ideias vigotskianas ao longo do tempo. A
metodologia empregada é a pesquisa bibliografica, com abordagem
qualitativa e carater tedrico-analitico.

A partir de uma perspectiva histérica, a pesquisa analisa como
0 conceito de atividade foi expandido e reformulado, refletindo as
mudancgas sociais, culturais e tecnoldgicas ao longo do tempo.

A Teoria da Atividade, em sua expressao mais elaborada,
configura-se como uma abordagem epistemolégica que visa

compreender a constituicdo do sujeito a partir das praticas sociais,
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mediadas pela cultura e pela histéria. Essa teoria emerge no contexto
da Psicologia Histérico-Cultural e se desenvolve ao longo de quatro
geracbes tedricas, com destague para Lev Semionovitch Vigotski,
considerado o pai fundador dessa corrente. Através de suas
proposicdes iniciais sobre a mediagdo simbolica, a zona de
desenvolvimento proximal e o processo de internalizacdo, Vigotski se
torna uma referéncia constante nas geracbes subsequentes,
notadamente na terceira, representada por V. V. Davydov e Mariane
Hedegaard.

A proposta deste artigo € reconstruir essa continuidade
tedrica por meio da andlise da transgeracionalidade do pensamento
de Vigotski, evidenciando sua influéncia ndo apenas como marco
inaugural, mas como fundamento permanente das geragdes
seguintes, com énfase na primeira e na terceira geragdo, onde a

contribui¢do vigotskiana € mais proeminente.

A TRAJETORIA DE ELKONIN E A TEORIA HITORICO-CULTURAL

Daniil Borisovich Elkonin (1904-1984) foi um estudioso que
desenvolveu pesquisas juntamente com Vigotski, Leontiev e Davydov.
Esteve presente em geracdes diferentes na continuidade de um ideal,

a partir da teoria historico-cultural.
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I Nota: Elkonin

Daniil Borisovich Elkonin, teorico que consideramos transversal as
geracoes de Vigotski a Davydov.

Suas obras contribuiram para a continuidade da teoria
histérico-cultural. Nascido na Ucrania, iniciou seus estudos no
seminario de Poltava, interrompidos pela Revolugdao de 1920. Em
1924, ingressou no Instituto Pedagodgico de Herzen, em Leningrado,
onde conheceu Vigotski e Leontiev. Apds a graduagdo, trabalhou como
assistente de laboratério e paiddlogo, aproximando-se de Vigotski,
com quem desenvolveu hipdteses sobre a brincadeira infantil, tema
que se tornou central em seus estudos.

Com a morte de Vigotski em 1934, Elkonin passou a integrar
o grupo de Leontiev. Em 1936, devido a repressdes stalinistas, teve
sua atuacdo interrompida, dedicando-se temporariamente a pintura e
a venda de tapetes. Retornou a docéncia em 1937, focando no ensino
da leitura e escrita. Durante a Segunda Guerra Mundial, serviu no
Exército Soviético, sendo condecorado, mas enfrentou perdas
pessoais profundas com a morte de sua esposa e filhas.

Na década de 1950, sua producdo académica cresceu,
abordando o desenvolvimento psiquico infantil, a psicologia da
aprendizagem e a atividade de estudo. Fundou a Escola Experimental
de Moscou em 1959 e dirigiu o Laboratério de Psicologia de Criangas

em Idade Escolar. Seus estudos culminaram na publicacdo de obras
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como Psicologia Infantil (1960), Psicologia do Jogo (1978) e na
participacdo na edicdo das Obras Escolhidas de Vigotski.

Elkonin foi uma figura transversal na psicologia soviética,
atuando em trés geragles de pesquisadores e contribuindo
significativamente para temas como o desenvolvimento infantil, a
psicologia da brincadeira, a atividade de estudo e a periodizacdo do
desenvolvimento humano. Sua influéncia chegou ao Brasil na década
de 1980, enriguecendo o entendimento sobre o desenvolvimento
psicologico infantil e escolar. Sua trajetéria reflete a continuidade e
evolucao da teoria histérico-cultural na psicologia.

Depois de meio século de pesquisas, em 1978, conclui seus
estudos sobre a brincadeira, publicando o livro “Psicologia do jogo”.

Elkonin pertencente a geragdo pods-revolucionaria dos
psicodlogos soviéticos, que esteve presente, inicialmente, nas primeiras
geragbes de tedricos da teoria historico-cultural, com Vigotski,
Leontiev e Luria e, posteriormente, deu continuidade as suas
pesquisas com uma nova geragao, com o teérico Davydov. Dada a
sua longevidade e dedicacdo, Elkonin com seus 80 anos de vida
percorreu trés geragdes de pesquisadores, sendo uma espécie de
tedrico transversal, que atravessa as diversas tematicas estudadas em
cada geracdo de tedricos, deixando sua contribuicdo e fazendo
discipulos de uma teoria.

As produgdes desses autores russos chegaram ao Brasil a

partir da década de 1980, juntamente com os trabalhos de Vigotski.
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Os trabalhos de Elkonin contribufram para formar um sélido corpo
tedrico sobre temas, como: psicologia do desenvolvimento infantil,
psicologia da brincadeira infantil, jogo, desenvolvimento da linguagem
e do pensamento em criangas pré-escolares e escolares, atividade de
estudo, periodizagdo do desenvolvimento humano, sobretudo infantil
e escolar, e ideias acerca da psicologia do adolescente.

Apos percorrer a vida e as obras do autor, buscaremos
compreender os percursos da teoria historico-cultural nas pesquisas
de Elkonin referentes a atividade de estudo e a periodizagdo do

desenvolvimento humano.

ELKONIN E O ENFRENTMENTO AS CAUSAS DA TEORIA

Elkonin enfrentou muitas dificuldades devido as condicdes
politicas adversas, guerras e instabilidades econémicas, mas
conseguiu crescer intelectualmente e deixar um importante legado
cultural. Ele resistiu as imposi¢des de um governo autoritario e viveu
momentos de grandes transformagdes na sociedade, especialmente
nas areas de poesia, teatro, literatura, cinema e pintura. O processo
revolucionario também impulsionou uma revolugdo na consciéncia
social, influenciada pelos ideais de Lenin em 1923 e 1924,
considerados momentos-chave para o desenvolvimento do sujeito na

teoria histérico-cultural.
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A primeira geracdo da Psicologia Histérico-Cultural ou
Escola de Vigotski, composta pelos integrantes nominados
anteriormente, viveu uma época que encabegou profundas
mudancas sociais, culturais, que iam marchando em
sentido a construcdo de uma nova sociedade, de um novo
homem, pensado no coletivo, no socialismo (Lazaretti,
2011, p. 25).

Esta geragdo sobreviveu a intempestivas represalias e
contextos de guerras e revolugdes. “[...] ardiam em sofrimento os
protagonistas da antiga e da nova histéria: a abstracdo de uma nova
vida e o alcance do devir se processavam com homens concretos,
reais, em lutas aguerridas e sangrentas” (BARROCO, 2007 apud
LAZARETTI, 2011, p. 25, grifos do autor).

Elkonin realizou varias pesquisas laboratoriais inéditas, uma
delas com ras e choque elétrico que refere a “Acdo local da corrente
elétrica continua na inervagdo espinhal do musculo”, que lhe rendeu o
titulo de um grande fisidlogo. Porém, em fins de 1932, quando se
apresentou em uma conferéncia no Instituto Pedagdgico Herzen de
Leningrado, foi duramente criticado. Isso, no entanto, ndo excluiu o
apoio de Vigotski a suas teses (ELKONIN, 1998), o que propiciou a
aproximagao de ambos, passando a atuar como auxiliar deste.

Apds a conferéncia de Vigotski em 1933, sobre o papel da
brincadeira no desenvolvimento da crianga, Elkonin passou a basear
seus estudos tedricos nas ideias de Vigotski, focando na importancia
da brincadeira no desenvolvimento infantil. Ele afirmou que suas

pesquisas posteriores sobre a psicologia do jogo foram apoiadas pelas
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ideias apresentadas por Vigotski naquela ocasido, destacando a

relevancia dessas contribui¢des para a Psicologia.

L. S. Vigotski deu somente os primeiros passos, 0s passos
mais dificeis na nova orientacdo, deixando para os futuros
pesquisadores uma série de interessantes hipdteses, e
possivelmente o mais importante, o histoérico e o sistémico
na investigagdo dos problemas da psicologia, conforme os
principios que estdo estruturados em quase todas as suas
investigagdes tedricas e experimentais (Elkonin, 1996, p.
387).

Apds dois anos da morte de Vigotski, aproximadamente,

Elkonin aproxima-se de Leontiev e passam a realizar pesquisas juntos.

Elkonin menciona que sua afinidade com Leontiev e
Zaporozhéts tornou-se muito proxima, talvez pelos trés
pertencerem a Escola de Vigotski: "“Recordo que, sobre
muitos temas, pensavamos quase em unissono; pode ser
também porque éramos da mesma idade, relativamente
jovens, por volta dos 30 anos” (Elkonin, 2004, p. 78).

I Nota: Zaporozhéts

Zaporozhéts pertencente a escola de Vigotski

Elkonin, por suas relagdes de trabalho e vida social, se
aproximou de Leontiev e sua familia, vivendo momentos de grande
produtividade na expansdo do grupo Troica. Essa fase marcou a

consolidagdo de uma escola baseada em uma forte orientacdo tedrico-




metodoldgica, alinhada as mudangas sociais e culturais promovidas
pela URSS, que buscava construir uma nova sociedade e um novo
homem de forma coletiva.

Com a morte de Lenin, o poder passou a ser cada vez mais
controlado por Stélin, que implementou uma politica ditatorial usando
métodos cada vez mais repressivos, como expurgos € campos de
concentragao. Apesar de suas metas serem socialistas, os meios
utilizados se afastaram do socialismo verdadeiro, configurando um
capitalismo de Estado. Além disso, o ideal original de Lenin,
fundamentado em Marx, foi distorcido, pois a teoria passou a ser
usada mais para legitimar a politica do que para orientar acgdes,
transformando-se em propaganda e propaganda, ao invés de uma
ferramenta de esclarecimento.

Nessa operacao com o desenvolvimento do stalinismo, novas
formas de alienagdo e opressdo surgiram na realidade soviética, por
meio do terror burocratico que apagava mecanicamente qualquer

divergéncia em nome da unanimidade totalitaria.

Contudo, Leontiev e Elkonin, e o grupo sofreu retaliagbes
pelo Partido Comunista, e os obrigou a redirecionarem
seus estudos e/ou tomarem rumos clandestinos para a
realizacdo destes ou até mesmo se afastarem,
temporariamente, de suas investigagdes. Em meio a essa
onda de retaliagbes, o dogmatismo stalinista mostrou-se
como a “Unica maneira de pensar, crer € se comportar;
qualquer outra manifestacdo de ideias era condenada e
criminalizada” (Ferreira, 2000, p. 104).
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Com isso, houve uma ascensao do pensamento psicoldgico a
partir de Pavilov, sendo um dos poucos a terem representacdo em
congressos no campo da Psicologia, denominados de Sessdes
Pavlovianas. Mesmo nesse contexto, a escola de Vigotski ainda resistia
e ja estava organizada com seus membros que apresentavam suas

especialidades. De acordo com Golder (2004):

Leontiev  (Psicologia geral, teoria da atividade,
personalidade, sentido pessoal); Luria (Neuropsicologia,
processos psicoldgicos superiores, cérebro e psiquismo);
Galperin (Teoria da formacgdo da atividade mental por
etapas); Elkonin (Psicologia do jogo); Zaporojets
(Periodizacdo no psiquismo humano, psicologia evolutiva);
Bojovich (Psicologia da personalidade, em especial do
adolescente); Morozova (Metodologia e fundamentos da
educacdo especial); etc. (Golder, 2004, p. 22).

Devido as retaliagbes de Stalin, que proibiu as obras de
Vigotski, parte do grupo da escola vigotskiana se transferiu para a
Academia de Psiconeurologia na Ucrania.

O Decreto 3, de julho de 1936, pelo Comité Central do
Partido Comunista, prejudicou bastante os estudos sobre o
desenvolvimento da psicologia infantil, proibindo a paidologia — a
ciéncia da Psicologia e da Psicologia Infantii — e interrompendo
avangos no campo da psicologia histérico-cultural, além de impedir a

publicacdo das obras de Vigotski, que sé foram reeditadas vinte anos
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depois. Como consequéncia, a pesquisa foi interrompida, afetando a
producdo tedrica e pratica da area, que passou a ser mais burocratica
e de gabinete. Elkonin, por sua vez, foi diretamente afetado: perdeu
seu cargo de diretor no Instituto de Paidologia de Leningrado e ndo
pbde defender sua tese de doutorado em Psicologia Infantil. Para
sobreviver, virou pintor e vendedor de tapetes de parede, mas
manifestou interesse ao Secretario do Comité Regional de Leningrado,

A. A Jdanov, em se tornar professor das séries iniciais.

Indagado se havia mudado de convicgbes, afirmou: “[...]
ndo sou acostumado a mudar de opinides em 24 horas”,
o que interferiu para ndo se estabelecer como professor.
Posteriormente, consegue atuar em classes iniciais na
escola onde estudavam suas filhas, visto que o diretor da
escola conhecia-o bem e resolveu correr o risco (Elkonin,
2007, p. 3).

Elkonin realizou varios feitos: investigagdes cientifico-
pedagogicas; elaboracdo de materiais e livros para o ensino da leitura
e da escrita; e cartilhas para as regides do Extremo Norte, com
instrucdes e orientagdes aos professores com bons resultados, como
professor de séries iniciais; direcdo do Laboratério de Psicologia de
Criangas em Idade Escolar, no Instituto Cientifico de Psicologia Geral
e Educacional da URSS; e, direcdo da Academia das Ciéncias
Pedagdgicas, juntamente com Davydov; além de muitos trabalhos

publicados.
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ESTUDOS E PESQUISAS APROXIMAM ELKONIN A DAVYDOV

Entre 1937 e 1960, Elkonin e seus colegas fizeram avancos
importantes na elaboracdo de materiais e livros para o ensino da
leitura e escrita, além de fornecer orientacbes aos professores,
obtendo bons resultados. Nesse perfodo, houve uma aproximagdo
com Davydov, marcando uma nova geracdo que seguia a teoria
histérico-cultural.

No final dos anos 1950, Elkonin criou uma escola secundaria
experimental em Moscou, a Escola Nimero 91, onde desenvolveu
pesquisas sobre o estudo psicolégico da atividade de ensino em
criangas, formando o que hoje & conhecido como sistema de “Elkonin
e Davydov".

Essa teoria, publicada em 1998, é reconhecida como a
Teoria da Atividade de Estudo. Elkonin é considerado parte da terceira
geracao de seguidores de Vigotski. Para organizar suas pesquisas,
Elkonin usava diarios cientificos e se preocupava em garantir que as
escolas experimentais tivessem as condicdes materiais necessarias
para um bom funcionamento, além das condi¢bes tebrico-

experimentais. Segundo Lazaretti (2011):

Todas as premissas do desenvolvimento dessas classes
experimentais estiveram alicercadas na Teoria da Atividade
de Leontiev, em que Elkonin concretizou as investigagbes
da atividade de estudo. Para solucionar esses problemas
do ensino, primeiro, Elkonin (1999c¢, p. 84) analisa como
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a crianca se desenvolve, afirmando que “a mente da
crianga desenvolve-se com a aprendizagem. Tudo que
uma crianca adquire durante o curso de seu
desenvolvimento psiquico lhe & dado na forma ‘ideal’ e
dentro do contexto de uma realidade social, que é a fonte
do desenvolvimento”. Considerando essa premissa,
Elkonin (ibidem) parte da compreensdo de que a
aprendizagem € ativa, portanto, aprender tem aspectos
especificos em cada periodo do desenvolvimento e esses
aspectos estdo determinados por dois fatores
correlacionados: “o contetido do material a ser ensinado e
a atividade na qual o processo de aprendizagem é uma
parte” (Lazaretti, 2011, p. 51-52).

Partindo do principio de que a aprendizagem € ativa, Elkonin
tem como base o pressuposto de que a entrada da crianca na escola,
ou seja, a transicdo ao ensino formal marca uma mudanca
fundamental no conteldo e no processo da aprendizagem; e, com
esse pressuposto, Elkonin e seus colaboradores do laboratério de
psicologia buscaram entender como acontece a atividade de estudo e
o desenvolvimento psiquico no inicio da idade escolar.

Assim, esclarece Lazaretti (2011):

Nessa pesquisa, observou que se tomavam processos do
desenvolvimento  psiquico da crianga, de sua
personalidade, como a memoria, a percepcdo, dentre
outros, como independentes ou sem nenhuma relacao
com a atividade de estudo, como se esta nao promovesse
o desenvolvimento daqueles processos por meio dos
conteldos e dos planos de ensino. Identificaram que o
trabalho observado era puramente funcional. Nos estudos
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de Vigotski, observamos que o desenvolvimento da
voluntariedade da meméria e do pensamento deve ser a
estrutura fundamental do desenvolvimento intelectual nas
criangas das séries iniciais. Neste sentido, El'konin
(1999¢c, p. 86) questiona-se: “Mas de onde esta
voluntariedade vem se ndo de ensinar diretamente as
criangas?”. Diante desse questionamento, El'konin
(ibidem) expde qual € o papel da escola nesse processo:
A escola, que é projetada para transmitir o conhecimento
de uma natureza especifica e em areas especificas, € uma
forma historicamente evoluida da organizagdo da atividade
escolar. A escola tornou-se possivel porque como uma
crianga desenvolve-se, surge a necessidade para a
atividade de estudo, que € uma forma especifica de ligacao
da crianga a sociedade em que vive. Mas a historia da
escola revela também os exemplos em que sua finalidade
ndo era organizar a atividade de estudo das criangas, mas
ensinar habilidades concretas e particulares para tratar dos
problemas praticos mais complicados da vida. Nossa
escola moderna deve conseguir a forma social mais eficaz
para a organizacdo da atividade escolar. Entretanto, para
conseguir esta finalidade, é necesséario saber sua natureza
e as leis da formacdo da atividade de ensino. (Lazaretti,
2011 p. 52).

Elkonin destacou que a atividade de estudo se forma durante
a instrucdo formal, sob a orientacdo de um professor, e que seu
desenvolvimento é uma tarefa fundamental nesse processo. Ele
acreditava que tudo que a crianca aprende a partir da realidade social
€ uma fonte de seu desenvolvimento. Por isso, sempre se preocupou

com o papel e a finalidade da escola no crescimento humano.
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Essa preocupacdo levou a um projeto experimental na Escola
n°® 91, que resultou na reorganizagdo radical dos métodos e planos
de ensino, mostrando que as capacidades cognitivas das criangas
eram muito maiores do que o que era oferecido a elas. Além disso,
Elkonin observou que, na idade pré-escolar, as criangas ampliam seu
vocabulario, usam melhor a linguagem, ganham independéncia em
algumas atividades e demonstram interesse em participar da vida
adulta. Como ainda ndo podiam participar ativamente dessa vida, elas
vivenciavam-na por meio do jogo de papéis. Lazaretti, citando Elkonin,
explica que esse jogo é uma forma de as criangas experimentarem e

compreenderem o mundo adulto.

Aisso Lazaretti (2011), citando Elkonin (1969), explica:

O aprimoramento das formas de atividade acompanha
esse periodo [a infancia], como: as formas mais
complicadas de jogo, de desenho, de modelagem, de
construcdo e de trabalho, servem de base para a
reconstrucdo de toda a atividade mental da crianca. No
decorrer dessas atividades, a crianca depara-se com
dificuldades que deve superar e sob a mediagao do adulto,
ela expde suas questbes para as causas de tais
dificuldades. A expressao da necessidade de compreender
as causas e questionar a respeito disso demonstrar “[...] a
orientagdo inicial da crianca nas relagdes causais, uma
etapa para o desenvolvimento do pensamento” (ibidem, p.
320, grifos originais). As perguntas emitidas pelas
criangas vao demonstrando cada vez mais seu interesse
em conhecer os fendbmenos da natureza e da vida social
que a rodeiam. O papel do adulto nesse processo é
mediar, instigar e provocar as criangas perante esses
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fendbmenos, lancando indagagdes e suposicdes sobre
estes, a fim de inseri-las nas possibilidades das
generalizagbes dos conhecimentos cientificos (Lazaretti,
2011, p. 229).

Segundo Elkonin, o jogo continua sendo importante para o
desenvolvimento psiquico infantil, mas, ao longo do crescimento, cede
lugar ao estudo como atividade dominante. Os jogos passam a exigir
habilidades intelectuais mais complexas, relacionadas também ao
trabalho, muitas vezes no ambiente familiar.

Baseando-se em Vigotski, Elkonin entende o desenvolvimento
infantil como um processo cultural e histérico, marcado pela relagcao
com o meio e 0s objetos ao redor. Essa perspectiva é fundamentada
no materialismo histérico-dialético de Marx e Engels, reconhecendo
que o psiquismo humano ¢ social.

Elkonin também investigou a importancia do adulto no
desenvolvimento da crianca. Vigotski complementa essa analise
explicando o desenvolvimento psicolégico humano por meio de quatro
dimensdes: filogénese (evolugdo da espécie), ontogénese
(desenvolvimento do individuo), sociogénese (influéncia da
sociedade) e microgénese (formacdo de fungbes psiquicas em
situagdes especificas). A filogénese, por exemplo, mostra a

plasticidade do cérebro humano diante de diferentes contextos.

[...] o cérebro humano € um sistema aberto, de grande
plasticidade, moldado ao longo da histéria da espécie e do
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desenvolvimento individual. Essa ideia de plasticidade ndo
supde um caos inicial, mas sim uma estrutura basica
estabelecida pela histéria da espécie, que cada individuo
traz consigo ao nascer. Sobre esta estrutura basica é que
serdo organizados os chamados sistemas funcionais, que
mobilizam diferentes partes do cérebro para a realizacdo
das diversas atividades psicoldgicas (Oliveira, 1992, p.
69).

A ontogénese retrata a histéria da espécie, do
desenvolvimento do ser de uma determinada espécie, e refere-se ao
percurso do desenvolvimento sequencial natural daquela espécie.
Temos uma carga biolégica que nos permite nascer, crescer,
envelhecer e morrer.

A sociogénese, por sua vez, refere-se ao meio cultural, diz
respeito a histéria em que o sujeito estd inserido e as formas de
funcionamento cultural que interferem no funcionamento psicolégico,
isso de acordo com cada cultura, de modo que, as fases da
adolescéncia e da velhice sdo desenvolvidas de formas diferentes,
dependendo da cultura e do local que sdo analisados. Assim,
buscamos em Marx (1985) a explicagdo, exemplificando pelo
trabalho,

O trabalho € um processo entre o homem e a Natureza,
um processo em que o homem, por sua prépria agdo,
medeia, regula e controla seu metabolismo com a
Natureza. Ele mesmo se defronta com a matéria natural
como uma forga natural. Ele pde em movimento as forgas

naturais pertencentes a sua corporalidade, bragos e
pernas, cabeca € mdo, a fim de apropriar-se da matéria
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natural numa forma Util para a sua propria vida. Ao atuar,
por meio desse movimento, sobre a Natureza externa a
ele e ao modifica-la, ele modifica, ao mesmo tempo, sua
propria natureza. Ele desenvolve as poténcias nela
adormecidas e sujeita o jogo de suas forcas ao seu proprio
dominio (Marx, 1985, p. 149).

A microgénese refere-se ao campo do desenvolvimento
humano. De acordo com Alves (2016), a microgénese pode ser

entendida como:

Campo desenvolvimento humano que, em relagdo dialética
com os demais planos, agrega os processos subjetivos, 0s
modos particulares de funcionamento psicoldgico. Trata-
se do aspecto mais microscopico do desenvolvimento e é
0 que possibilita pensar cada ser humano como um ser
Unico, com subjetividade propria e permite afirmar que,
mesmo sendo da mesma espécie, num percurso igual de
desenvolvimento individual, submerso em relagdes sociais
e culturais idénticas, um ser se diferencia do outro (Alves,
2016, p. 199).

Elkonin observou o percurso dos estudos de Vigotski sobre a
“consciéncia humana a partir desse legado da Psicologia da arte, onde
explica que a consciéncia humana, atrelada ao mundo objetivo por
meio da cultura, faz que a crianga penetre nesse mundo objetivo real
e se aproprie dele” (LAZARETTI, 2011, p. 72). Quanto a isso,

estabelece a compreensdo de que,
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[...] a esséncia da psicologia ndo classica encontra-se no
fundamento de que a primeira forma de existéncia da
consciéncia humana existe fora do individuo, de maneira
objetiva, existindo, assim, na sociedade humana na forma
de arte, de objetos materiais que concretizem a educagao
da consciéncia individual para o plano subjetivo. (Lazaretti,
2011, p. 73).

Elkonin, no desempenho de sua fungdo como pesquisador e
propagador da teoria de Vigotski, defende a explicacdo referente as
funcdes psicolédgicas na perspectiva do pensamento dialético, em que

deve ser considerado o processo como um todo.

[...] as fungdes superiores, que sdo tipicamente humanas,
“representadas por uma forma de conduta geneticamente
mais complexa e superior’, que se desenvolvem pela
apropriagdo  dos  conhecimentos  historicamente
acumulados, ou seja, pelo desenvolvimento cultural
portanto, “[...] ndo se origina mecanicamente pela soma
de partes isoladas, e sim possui suas propriedades e
qualidades peculiares, especificas, que ndo podem
deduzir-se da simples agrupagdao de qualidades
particulares” (Vigotski, 1995, p. 121).

Elkonin traz a estrutura do desenvolvimento psiquico indicado,
por dois polos: primitivos e superiores, que se mesclam no processo
do desenvolvimento do comportamento biolégico e histdrico, ou, ©
natural e o cultural. Neles, ocorrem as transformagdes cruciais e por

saltos, sempre revolucionarias, portanto, ndo sendo lineares. Esses
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dois polos aparecem duas vezes no desenvolvimento psiquico da

crianga, conforme explica Vigotski,

Ambos os planos de desenvolvimento — o natural e cultural
— coincidem e se amalgamam um com outro. As mudancas
que acontecem em ambos os planos se intercomunicam e
constituem na realidade um processo Unico de formacao
biolégico-social da personalidade da crianga. Na medida
em que o desenvolvimento organico se produz em um
meio cultural, passa a ser um processo bioldgico
historicamente condicionado. Ao mesmo tempo, ©
desenvolvimento cultural adquire um carater muito peculiar
que se produz simultaneamente e conjuntamente com o
processo de maduragao organica e considerando que seu
portador € o cambiante organismo infantil em vias de
crescimento e maduragdo (Vigotski, 1995, p. 36).

O desenvolvimento humano perpassa varios perfodos e neles
a crianca estabelece a forma de comunicagdo pelo uso de signos e
ferramentas. Os signos correspondem aos estimulos artificiais para
dominio da conduta humana. O emprego dos signos, na qualidade de
meios auxiliares para a solugdo de alguma tarefa psicoldgica planejada
pelo homem, traz consigo as relagdes com o uso de ferramentas na
atividade do homem e, ambos, tém uma funcdo mediadora na
atividade humana; contudo, ndo é necessario que desempenhem o
mesmo papel, haja vista que ha diferencas essenciais entre eles, como
as ferramentas que se orientam ao exterior e, os signos, ao interior.

Conforme Vigotski (1995):
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Por meio da ferramenta, o homem influi sobre o objeto de
sua atividade, a ferramenta esta dirigida para fora: deve
provocar algumas mudangas no objeto. E o meio da
atividade exterior do homem, orientado a modificar a
natureza. O signo ndo modifica nada no objeto da
operacdo psicolégica: € o meio de que se vale 0 homem
para influir psicologicamente, em sua propria conduta e na
dos demais; € um meio para sua atividade interior, dirigida
a dominar o préprio ser humano: o signo esta orientado
para dentro (Vigotski, 1995, p. 94).

A partir dessas categorias analiticas, Elkonin amplia a
compreensdo do desenvolvimento infantil, considerando ndo apenas
fatores bioldgicos e individuais, mas também os sociais e culturais. A
ontogénese destaca o papel das experiéncias ao longo da vida do
individuo; a sociogénese evidencia como a interagdo com o outro e
com o contexto social influencia o desenvolvimento; e a microgénese
analisa como habilidades e fungdes mentais emergem em momentos
especificos de aprendizagem e interacao.

Dessa forma, tanto Elkonin quanto Vigotski reforcam que o
desenvolvimento psiquico da crianca ndo ocorre de forma isolada, mas
é mediado por relagdes sociais e culturais. O papel do adulto e das
atividades propostas no ambiente educativo € essencial para promover
avangos no pensamento e na construcdo do conhecimento,
especialmente a medida que a crianga migra do jogo para o estudo
como forma dominante de atividade. Elkonin, em sua publicagdo sobre

a "Psicologia do jogo” (1998).
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[...] brincadeira é caracterizada por seu alvo residir no
proprio processo e ndo no resultado da agdo. Uma crianca
que brinca com cubos de madeira, seu objetivo ndo é
construir uma estrutura, mas em fazer, isto €, no contetdo
da propria agdo. No jogo, o alvo se encontra no resultado
da acdo e, portanto, sempre sdo dotados regras
explicitam, determinadas e ja estabelecidas historicamente
na sociedade. Diante disso, quando se tratar da atividade
ldica desenvolvida com as criangas de zero a seis anos,
em que fica claro que o objetivo é o processo e seu
contelido, adotaremos o termo brincadeira. Quando se
tratar de alguma atividade que envolve resultado e
competicao, adotaremos jogo. Entretanto, em relagdo ao
termo jogo protagonizado, tal como aparece no livro
[Psicologia do jogo], & uma atividade peculiar de
reproducdo dos papéis sociais nas brincadeiras das
criangas, em que contém regras implicitas, determinadas
pela sociedade (Lazaretti, 2011, p. 80-81, grifos do
autor).

Segundo Leontiev, citado por Lazaretti (2011), 0 jogo possui
objetivos voltados ao resultado e € regido por regras historicamente
construidas. Ja a brincadeira tem seu foco no processo e no contetdo,
sendo compreendida por Elkonin como uma “atividade ludica”. Dentro
desse conceito, destacam-se as brincadeiras de faz-de-conta ou jogos
de papéis.

A trajetéria de Elkonin comecga com Vigotski e se desenvolve
junto a Leontiev, com base em estudos experimentais do Instituto
Krdpskaia, entre 1937 e 1941. Em 1946, Leontiev sistematiza esses
estudos em “Os principios psicolégicos da brincadeira pré-escolar”,

focando no papel da brincadeira no desenvolvimento infantil. As
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pesquisas de Elkonin sdo temporariamente interrompidas pela
Segunda Guerra Mundial, mas ele retoma sua producgo cientifica apds
o servico militar, publicando importantes trabalhos entre 1948 e
1949,

Sua obra coletiva, baseada nos principios de Vigotski, é
publicada em 1978 e destaca a importancia da relagdo adulto-crianca
no desenvolvimento psiquico. Elkonin ilustra isso com acdes de seu
neto Andrei, mostrando que a aprendizagem ocorre de forma mais
eficaz na interagdo com adultos, especialmente em atividades com
objetos de significado social.

O autor identifica o "jogo protagonizado" como uma atividade
social entre crianca e adulto, marcada pela assimilagao de objetivos,
normas e papéis sociais. Assim, o desenvolvimento do jogo depende
mais da inser¢do da crianga nas relagdes sociais do que da sua idade
cronolégica. Quanto mais inserida socialmente, mais a crianga
desenvolve suas capacidades cognitivas e emocionais.

Por fim, Elkonin (2009) reforca que as relagdes sociais da
crianga, mediadas por adultos, sao essenciais para o desenvolvimento
do jogo e da brincadeira. A origem do jogo esta diretamente ligada a
ontogénese e a interacdo com objetos no inicio da vida, o que destaca

a funcdo formadora da atividade ludica no desenvolvimento infantil.

Denominamos agdes com os objetos os modos sociais de
utiliza-los que se formaram ao longo da histéria e
agregados a objetos determinados. Os autores dessas
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acdes sdo os adultos. Nos objetos ndo se indicam
diretamente os modos de emprego, 0s quais ndo podem
se descobrir por si sés a crianga durante a simples
manipulacdo, sem ajuda nem direcdo dos adultos, sem um
modelo de acdo (Elkonin, 2009, p. 216).

A partir das contribuicbes de Elkonin (2009), a manipulacdo
de objetos mediada pelo adulto configura-se como uma “atividade-
guia’, essencial nos primeiros anos de vida. Essa atividade inicia-se
com a comunicagdo direta e conduz a construcdo do “jogo
protagonizado”, no qual a crianga, gradualmente, internaliza agdes em
sua relagdo com objetos e com os outros. A conduta da crianga, assim,
torna-se expressdo direta dessas interagdes mediadas, que sdo social
e historicamente determinadas.

A atividade-guia constitui o nucleo do desenvolvimento
psiquico em cada etapa da infancia. Elkonin (1999c¢) enfatiza que o
desenvolvimento da atividade de estudo ndo se da de forma mecanica
nem restrita a disciplinas isoladas, mas exige uma reorganizagao
ampla do processo educativo, atravessando todos os componentes
curriculares. O conteldo, nesse contexto, deve ser apresentado ao
estudante como finalidade da atividade, promovendo uma agdo
consciente e intencional, que exige esforco mental e operacoes
cognitivas consistentes.

Os estudos experimentais realizados por Elkonin e sua equipe
evidenciaram grandes defasagens na escolarizagdo dos alunos,

apontando a necessidade de um sistema pedagdgico que articule o
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conteldo da aprendizagem ao desenvolvimento psiquico. Como
afirma o autor (1999c), modificar o conteddo curricular implica
também revisar os fundamentos teéricos da aprendizagem.

Em sua teoria sobre o desenvolvimento psiquico, Elkonin
(1987) propde uma periodizacdo baseada em tipos de atividade
predominantes: a primeira infancia € marcada pela comunicagdo direta
e manipulagdo de objetos; a segunda infancia, pelo jogo como forma
de estudo; e a adolescéncia, pela comunicacdo intima e pela atividade
de estudo vinculada a orientagdo profissional. Cada periodo se
subdivide em dois momentos: um preparatério, de assimilacdo de
normas e motivos, e outro operacional, voltado a execugdo de
procedimentos com os objetos.

Essas transicdes sdo acompanhadas por crises que, conforme
Vigotski (1996), manifestam-se como rupturas na personalidade,
com comportamentos de negativismo, contestacdo e conflitos com
figuras de autoridade. Essas crises sinalizam a passagem de uma
etapa de desenvolvimento a outra e revelam o carater ndo linear e
dialético do desenvolvimento humano.

Elkonin também destaca a relacdo entre afetividade e
cognigdo como nucleo formativo do psiquismo infantil. A passagem de
uma atividade a outra representa ndo apenas uma mudanga na agao,
mas uma transformagdo nos motivos, nas necessidades e nos
sentimentos da crianga, o que Vigotski conceituou como “unidade

afetivo-cognitiva”. Essa concepcao evidencia que o pensamento esta
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intrinsecamente vinculado ao campo emocional e aos sentidos que a
crianga atribui a realidade.

A andlise das atividades revela a existéncia de um sistema
semantico dindmico, no qual os processos afetivos e intelectuais estédo
integrados. Toda ideia contém, em sua génese, uma relagdo emocional
com o objeto representado (VIGOTSKI, 2009), sendo possivel
rastrear o caminho que liga necessidade, motivacdo e pensamento a
atividade concreta.

Leontiev (1978), por sua vez, reforca que a atividade se
reorganiza continuamente em fungdo das necessidades internas e
externas do sujeito. Esse processo dialético entre o “velho” e o “novo”
gera novas motivagdes e atividades dominantes. Davydov (1988)
complementa essa visdo afirmando que as atividades principais se
tornam latentes ao longo do desenvolvimento, mas seguem
influenciando o psiquismo de forma “subterranea”’, como base das
futuras capacidades e formacdes psicoldgicas.

Vigotski (1996), ainda postula que:

[...] as forcas que movem o desenvolvimento da crianca
em uma ou outra idade acabam por negar e destruir a
propria base de desenvolvimento de toda idade,
determinando, com a necessidade interna, o fim da
situacdo social do desenvolvimento, o fim da etapa dada
de desenvolvimento no passo seguinte, ou ao periodo
superior de idade (Vigotski, 1996, p. 265).
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Compreende-se que o desenvolvimento da crianga, segundo a
perspectiva historico-cultural, estd intrinsecamente vinculado as
condi¢des historicas e sociais de sua existéncia. O processo psiquico
ndo é fixo nem naturalizado, mas sim constituido por transformacoes
permanentes, determinadas pelas praticas sociais e pelas mediacdes
simbdlicas.

A partir dessas premissas, Elkonin desenvolve sua Teoria da
Periodizagdo do Desenvolvimento Psfquico, fundamentada nas
investigagdes de Vigotski e aprofundada por Leontiev. Tal teoria ndo
propde uma descricdo rigida das fases, mas oferece uma leitura das
formas predominantes de atividade humana em cada etapa da vida,
situadas historicamente e culturalmente. Nesse modelo, cada geracdo
se desenvolve sob determinadas condigdes sociais de vida, que
moldam suas necessidades, motivos e formas de agir no mundo.

Vigotski (1996) propde que o desenvolvimento humano &
estruturado por fases estaveis intercaladas por periodos de crise,
entendidos como momentos de reestruturagdo das vivéncias
anteriores e das relagdes do sujeito com o mundo. Nessas transicdes,
alteram-se os motivos e as necessidades que impulsionam a ag¢do, o
que implica uma mudanca qualitativa na constituicdo da personalidade.
Assim, uma atividade principal pode deixar de ser dominante em uma
etapa para ceder lugar a outra, reconfigurando o sentido da agdo e da

experiéncia do sujeito.
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Leontiev e Elkonin retomam essa concepgdo ao enfatizar a
centralidade da atividade social na constituicdo do psiquismo. O sujeito
ndo se desenvolve isoladamente, mas nas interagbes com os objetos
do mundo e com os outros sujeitos, sempre situados em um contexto
historico concreto. A atividade dominante de cada periodo ndo se
reduz a agdo externa, mas envolve uma estrutura motivacional interna,
que direciona o desenvolvimento psiquico de forma dialética,
considerando as contradi¢des e os conflitos vividos.

Para a Psicologia Histérico-Cultural, a periodizagdo do
desenvolvimento humano & inseparavel das condigdes concretas de
vida e organizagdo social. A atividade principal — também referida
como atividade-guia ou atividade dominante — € aquela que assume
papel central no desenvolvimento por expressar as relagdes mais
significativas que o sujeito estabelece com o mundo em cada etapa
da vida. Ela orienta o modo como a crianga aprende, se relaciona,
elabora sentidos e transforma sua propria subjetividade.

Dessa forma, a concepgao de crise, segundo Vigotski (1996),
ganha um sentido revolucionario: ndo se trata apenas de momentos
de instabilidade, mas de passagens qualitativas entre formas de vida
e estruturagdo psiquica. Os estagios do desenvolvimento, como
infancia, idade pré-escolar, idade escolar e adolescéncia, sdo
atravessados por essas crises que, embora apresentem caracteristicas
gerais, se manifestam de forma singular, conforme o contexto histérico

e social em que cada sujeito esta inserido.
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Cada fase do desenvolvimento &, portanto, caracterizada por
formacdes psiquicas especificas, que ndo apenas preparam a proxima
etapa, mas se reconfiguram e permanecem como base para novas
formacdes. Esse processo evidencia a complexidade e a dinamicidade
do desenvolvimento humano, concebido como uma construgdo ativa

e coletiva do sujeito em sua relagdo com o mundo.

A situagao social do desenvolvimento € o ponto de partida
para todas as mudancas dinamicas que se produzem no
desenvolvimento durante o perfiodo de cada idade. Ela
determina plenamente e por inteiro as formas e a trajetoria
que permitem a crianca adquirir novas propriedades de
personalidade, uma vez que a realidade social é a
verdadeira fonte de desenvolvimento, & a possibilidade de
que o social se transforme em individual. Portanto, a
primeira questdo que devemos resolver, ao estudar a
dinamica de alguma idade, € esclarecer a situagao social
do desenvolvimento (Vigotski, 1996, p. 264).

Vigotski ndo considera a crise pds-natal gerada pelo
nascimento da crianca, porque antes dela o individuo ainda ndo é um
ser social e seus estudos devem ser realizados pela embriologia € ndo
pela psicologia, como se propde. Por exemplo, refere-se a crise dos
dezessete anos, porque considera a maturagdo sexual como um
perfodo estavel e ndo de crise, de modo que tal fase e/ou estagio se
constitui objeto da psicologia.

Para Vigotski (1996, p. 262), "[..] em cada etapa

encontramos sempre uma nova formagdo central como uma espécie
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de guia para todo o processo de desenvolvimento que caracteriza a
reorganizagao de toda a personalidade da crianga em uma nova base”.
Assim, novas formacgdes psiquicas se reorganizam compondo a
personalidade em cada fase. As formagdes se agrupam as anteriores
em relagdes a outras, originando outras novas. Com as novas
formacdes, ocorrem mudancas na personalidade do sujeito, de modo
que, ocorrendo modificacdes na situacdo social, mudam-se suas
funcdes psiquicas, modificando-se a compreensdo de si mesmo e de
seu universo, o que possibilita mudancas na atuagao sobre esse
universo.

Estas consideragdes também fazem parte dos estudos
histérico-culturais de Leontiev (2004) que investigou a influéncia da
atividade humana no desenvolvimento do psiquismo. O autor indicou
uma periodizagdo a partir do conceito de atividade dominante, sendo
essa a que influi de maneira "mais determinante” no desenvolvimento
do psiquismo em certos periodos da vida: o jogo na infancia, o estudo
durante periodo escolar até a adolescéncia e o trabalho a partir da
juventude. Assim, o sujeito se apropria do mundo objetivo e delimita
continuamente sua personalidade. Nesse sentido, o lugar objetivo que
ocupa nas relagdes sociais promove as condicdes para o seu
desenvolvimento psiquico.

Quanto ao desenvolvimento infantil, Leontiev (2004, p. 310)
destaca que "o desenvolvimento do psiquismo da crianca € a prépria

vida, o desenvolvimento dos processos reais desta vida, por outras

251



palavras, o desenvolvimento desta atividade tanto exterior como
interior”. Assim, o que evidencia e impulsiona o desenvolvimento da
crianga sao as condicBes concretas, que se refletem em maior ou
menor grau em seu desenvolvimento psiquico, conforme as mudangas
nas atividades externas e internas. Segundo Leontiev, a atividade
dominante possui trés caracteristicas, como se pode observar em sua

referéncia ao jogo:

Frimeiramente, é€ aquela sob a forma da qual aparecem e
no interior da qual se diferenciam tipos novos de
atividades. Assim, por exemplo, o ensino, no sentido mais
restrito do termo, que aparece pela primeira vez na idade
pré-escolar, ocorre antes de mais nada no jogo que € a
atividade dominante neste estagio do desenvolvimento. A
crianga comega a aprender jogando. Segundo a atividade
dominante é aquela na qual se formam ou se reorganizam
0S seus processos psiquicos particulares. E no jogo, por
exemplo, que se formam inicialmente os processos de
imaginagdo ativa, € no estudo os processos de raciocinio
abstrato. [...] Terceiro, a atividade dominante é aquela de
que dependem mais estreitamente as mudancas
psicoldgicas fundamentais da personalidade da crianga
observadas numa dada etapa do seu desenvolvimento. E
no jogo, por exemplo, que a crianca de idade pré-escolar
se aproxima das funcgbes sociais e das normas de
comportamento que correspondem a certas pessoas [...].
(Leontiev, 2004, p. 311, grifo nosso).

Para Leontiev, é no jogo de papéis que a crianga vivencia na
brincadeira experiéncias adultas, que possibilita o desenvolvimento de

sua personalidade. Assim, a atividade dominante é a que possibilita as
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principais mudancgas psiquicas e prepara para o estagio seguinte.
Dessa forma, tanto o jogo guanto os estudos, geram as condi¢des
para a atividade do trabalho na fase adulta. Com sua complexidade, o
jogo como atividade dominante vai se tornando cada vez mais
complexo ao longo de toda a vida.

Agora, retomamos Elkonin, que também participou desse
processo, e sua consideracdo foi realizada e estabelecida a partir de
Vigotski sob principios da teoria histérico-cultural. As atividades
dominantes correspondentes aos periodos do desenvolvimento
humano como primeira infancia atividade dominante comunicagdo
emocional direta; periodo da infancia atividade dominante manipulagcdo
objetal a jogos de papeis; periodo adolescéncia e juventude atividade
dominante atividade para o trabalho e aos pares; periodo idade adulta
atividade dominante trabalho.

De acordo com Elkonin (1961),

A crianca nunca € apenas um objeto de influéncia que
reflete passivamente tudo o que acontece ao seu redor,
mas ela sempre tem uma atitude ativa em relagdo a
qualquer influéncia que recebe de fora. Ela sempre se
encontra em um ou outro nivel de desenvolvimento com o
qual deve contar para qualquer influéncia atual sobre ele.
(Elkonin, 1961, p. 498).

Com base nas contribuicdes de Vigotski, Leontiev e Elkonin, a
Psicologia  Histérico-Cultural apresenta uma compreensdao do

desenvolvimento humano como um processo dinamico e socialmente
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mediado, estruturado por atividades dominantes que variam ao longo
da vida.

Vigotski propds que o desenvolvimento psiquico ocorre por
meio de interagdes sociais, sendo mediado por instrumentos e signos
culturais. Ele introduziu o conceito de "atividade dominante" para
descrever as atividades que, em cada estagio do desenvolvimento,
desempenham papel central na formacdo das fungdes psicoldgicas
superiores. Além disso, destacou a importancia das crises de
desenvolvimento, momentos de transicdo que promovem
reorganizacdes qualitativas na personalidade da crianca.

Leontiev expandiu essas ideias ao enfatizar a estrutura
hierarquica da atividade humana, composta por atividades, acbes e
operagdes. Ele argumentou que o desenvolvimento psiquico esta
intrinsecamente ligado as atividades praticas e sociais do individuo,
sendo influenciado pelas condicbes concretas de vida e pela
participacdo em atividades coletivas. A atividade dominante, segundo
Leontiev, € aquela que mais contribui para o desenvolvimento psiquico
em determinado periodo da vida, como o jogo na infancia, o estudo
na adolescéncia e o trabalho na vida adulta.

Elkonin, por sua vez, aprofundou a anélise da periodizacdo do
desenvolvimento infantil,  identificando  estagios  especificos
caracterizados por atividades dominantes distintas. Ele destacou que
cada estagio do desenvolvimento € marcado por uma atividade

principal que organiza as relagdes da crianga com o mundo e promove
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novas formagdes psicoldgicas. Elkonin  também ressaltou a
importancia das crises de desenvolvimento como momentos de
transicdo que possibilitam a passagem para novos estagios e a
emergéncia de novas atividades dominantes.

Em sintese, a Psicologia Histérico-Cultural, por meio das
contribui¢des de Vigotski, Leontiev e Elkonin, oferece uma perspectiva
integrada do desenvolvimento humano, considerando a inter-relacdo
entre atividades sociais, mediagdo cultural e transformacdes
psicologicas. Essa abordagem destaca a importancia das interagdes
sociais e das atividades praticas na formacdo das fungdes psicoldgicas
superiores e na construcdo da personalidade ao longo da vida. E assim
temos Elkonin que traz toda essa bagagem e a transfere para Davydov

que com pesquisador a atividade.

CONSIDERACOES

Em resumo, a teoria histdrico-cultural oferece uma
compreensdo abrangente do desenvolvimento humano, destacando a
importancia das atividades sociais, das mediacbes culturais e das
interagbes sociais na formagdo da personalidade e das fungdes
psiquicas. Essa abordagem continua a ser relevante para a psicologia
do desenvolvimento e para a educagdo, oferecendo insights valiosos
sobre como promover o desenvolvimento pleno dos individuos em

contextos sociais diversos
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Nesse sentido, compreendemos que Elkonin foi um tedrico
transversal, pois inicia seus estudos com Vigotski, continua com
Leontiev e, posteriormente, finaliza sua trajetéria de pesquisador
trabalhando em conjunto com Davydov. Vale ressaltar que mesmo
com o falecimento precoce de Vigotski sua influéncia foi e €
significativa para seus contemporaneos aos estudiosos das geracoes
futuras da THC. Destaca a ideia de um pensamento que se perpetua
e se atualiza, sendo pilar de uma teoria viva € em constante
transformacdo.

Portanto, localizamos Davydov com seu trabalho como parte
da terceira geracdo, sob a influéncia e toda uma bagagem tetrica de
Elkoni, reconhecemos que sua situacao histérica, de alguém que teve
a oportunidade de conviver com os fundadores da teoria historico-
cultural — Vigotski e Leontiev —, aliada a sua capacidade investigativa
arguta e persistente, o torna um dos tedricos mais importantes para a
compreensdo do desenvolvimento do psiquismo humano no contexto
da teoria histérico-cultural.

Elkonin ampliou a teoria histérico-cultural ao propor uma
periodizacdo do desenvolvimento baseada nas atividades dominantes.
Ele identificou fases como a primeira infancia, marcada pela
comunicagdo emocional e atividades manipulatérias, a infancia,
caracterizada pelo jogo de papéis, e a adolescéncia, orientada pelo

estudo e pela preparacgdo para o trabalho.
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A teoria Atividade viva, em sua expressdao mais elaborada,
configura-se como uma abordagem epistemoldgica que visa
compreender a constituicdo do sujeito a partir das praticas sociais,
mediadas pela cultura e pela historia.

Essa teoria emerge no contexto da Psicologia Histoérico-
Cultural e se desenvolve por trés geracdes representada por V. V.
Davydov e Mariane Hedegaard, mas podemos indicar sua
continuidade histérica pelos estudos subsequente ao longo de quatro
geracbes tedricas, com destague para Lev Semionovitch Vigotski,
considerado o pai fundador dessa corrente sempre enfatizando a
importancia das praticas sociais e das mediagdes culturais na
constituicdo do sujeito.

Assim consideramos A trajetéria da Teoria Histérico-Cultural
(THC) é marcada por uma rica linha de continuidade tetrica e pratica,
que se desdobra em geragdes comprometidas com o aprofundamento
e a transformacdo dos fundamentos langcados por Vigotski. Elkonin,
destacado tedrico e colaborador proximo de Vigotski, figura como um
elo fundamental na transmissdo e no desenvolvimento dos principios
da THC, especialmente ao investigar o papel da atividade e da
brincadeira no desenvolvimento infantil. Sua obra n&o apenas
consolidou importantes contribuicdes do pensamento vigotskiano,
como também criou as bases para a emergéncia de uma nova
abordagem pedagégica. E nesse contexto que surge Vasili Davydov,

herdeiro intelectual de Elkonin, que, ao integrar e reelaborar essa

257



heranca tedrica, da origem a Didatica Desenvolvimental — uma
proposta pedagdgica que visa formar capacidades intelectuais
superiores por meio do ensino de conteldos tedricos desde os
primeiros anos escolares. Assim, Davydov representa a terceira
geracdo da THC, simbolizando uma etapa de consolidagdo e inovagdo
gue mantém viva a esséncia da teoria original, a0 mesmo tempo em

que a atualiza frente aos desafios educacionais contemporaneos.
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ENSINO DO ESPANHOL NAS ESCOLAS: UMA POLITICA
LINGUISTICA DE RESISTENCIA

Heloene Leite Sdo José
INTRODUCAO

A discussdo sobre a politica linguistica no Brasil adquire
contornos cada vez mais urgentes diante da retragdo do ensino de
linguas estrangeiras no curriculo da educacdo basica. Em especial, a
lingua espanhola, presente ha mais de um século na trajetéria
educacional brasileira, vem sendo sistematicamente excluida do
cenario escolar apds a revogacdo da Lei n® 11.161/2005 e a sangdo
da Lein® 13.415/2017, que reformulou o ensino meédio e restringiu
a obrigatoriedade de oferta a lingua inglesa. Essa medida produziu
impactos imediatos e duradouros para estudantes, professores e
instituicdes de ensino superior, comprometendo Ndo apenas o acesso
a pluralidade linguistica, mas também a qualidade da formacdo cidada.

Ao reduzir o contato dos estudantes com a lingua espanhola,
o Brasil se afasta de seu proprio contexto geopolitico e cultural. Trata-
se de uma lingua majoritariamente falada por palses vizinhos e
parceiros comerciais, além de ocupar papel de destaque nas esferas
cientifica, digital, diplomatica e turistica. A exclusdo do espanhol
compromete ndo apenas as oportunidades profissionais dos
estudantes, mas também o direito de escolha e a valorizagdo das

identidades culturais latino-americanas no espaco educacional.
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Diante desse cenario, movimentos de resisténcia surgiram em
diferentes regides do pals, com destaque para o #FicaEspanhol, que
articula  professores, estudantes, universidades, sindicatos e
parlamentares em defesa da reintegracdo da disciplina ao curriculo
escolar. Em Goias, o Movimento #FicaEspanhol_GO protagonizou um
importante processo de mobilizagdo social e politica, resultando na
elaboracdo e tramitacdo do Projeto de Lei n® 6130/2019. Esse caso
torna-se exemplar para refletir sobre os limites e possibilidades da
politica linguistica brasileira no contexto atual.

O presente artigo tem como objetivo analisar os efeitos da
politica educacional recente sobre o ensino do espanhol no Brasil,
destacando os argumentos pedagdgicos, culturais, legislativos e
sociais que justificam sua permanéncia na educacdo bésica. Para isso,
articula-se uma discussdo tedrica sobre politica linguistica, lingua e
cultura, ensino de linguas adicionais e letramento, com destaque para

a experiéncia do estado de Goias.

POLITICA LINGUISTICA E PLURALIDADE LINGUISTICA E
CULTURAL

Quando falamos do ensino de linguas estrangeiras, estamos
nos referindo diretamente a politica linguistica, a regulamentacdo e a
implantacdo de diretrizes educacionais que envolvem decisdes

institucionais e experiéncias de ensino. Para Calvet (2002),
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Rajagopalan (2014) e Correa (2021), a politica linguistica esta
intrinsecamente ligada a histéria da sociedade e carrega o valor
simbdlico e identitario de cada lingua.

Calvet (2002) define politica linguistica como um conjunto de
escolhas conscientes relativas as relagdes entre lingua(s) e vida social,
concretizadas por meio do planejamento linguistico. Trata-se de um
processo que envolve decisdes da sociedade e de seus representantes
politicos, guiados por ideologias, sobre quais linguas serdo ensinadas
nas escolas.

A implementacdo de uma politica linguistica exige tempo e
planejamento. Mudangas sé devem ocorrer apds avaliagdes técnicas
rigorosas € andlise de seus efeitos, para garantir sua eficacia. Como

afirma Rajagopalan:

A politica linguistica concerne uma série de atividades
relativas a politica, ao planejamento, a planificagdo, a
protecdo, a manuten¢do, ao cultivo e, como ndo podia
deixar de ser, de outra forma, ao ensino da(s) lingua(s)
que fazem parte do patrimdnio linguistico de um pals, de
um estado, enfim, de um povo. Ela envolve a tomada de
decisdes e a implementacdo de acdes concretas que tém
consequéncias duradouras e, com frequéncia, balizam e
determinam o rumo a ser tomado nos proximos anos ou
décadas — ou até mesmo para periodos ainda maiores
(Rajagopalan, 2014, citado por Alberti; Carlos, 2017, p.
104).
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Correa (2021) observa que a implementagdo de politicas
linguisticas muitas vezes ignora o valor cultural e histérico das linguas
para seus falantes. Foi 0 que ocorreu com a exclusdo do espanhol da

matriz curricular:

O que é preciso ressaltar € que, na maioria das vezes, ao
proceder ao planejamento de status de uma lingua,
desconsidera-se seu valor cultural e 0 que esse valor tem
para aqueles falantes em termos de constituicdo de
identidade. Nesse sentido, conforme ja dito, as praticas
linguisticas trazem na sua configuragdo elementos que sdo
de ordem multicultural e socio-histérica, os quais definem
tais praticas. E entre esses elementos, no contexto escolar,
ha discussGes em torno das praticas pedagodgicas que
buscam atender as especificidades da norma culta
(Correa, 2021, p. 567).

Quando essa escolha é feita com base em critérios sociais e
culturais, sdo considerados fatores como nUmero de falantes,
influéncia histérica e proximidade geografica. A partir da aprovagao de
uma lei, sua implantacdo requer profissionais capacitados, fiscalizacdo
e tempo para consolidacdo, o que pode levar anos.

As linguas indigenas e as linguas de imigragdo também
integram as politicas linguisticas no Brasil, com variagdes regionais.
Em algumas localidades, estdo presentes no cotidiano; em outras,
tornam-se visiveis por meio de politicas publicas. Segundo Morello e
Seiffert (2019), as regides Norte e Centro-Oeste apresentam maior

influéncia de linguas indigenas, enquanto o Sul e Sudeste destacam-
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se pelas linguas de imigracdo. O Centro-Oeste, por exemplo, tem
recebido grande nimero de imigrantes venezuelanos e haitianos,
ampliando a diversidade linguistica. J& no Sul, comunidades de
descendentes de europeus mantém o uso de linguas adicionais, como
o alemdo, com forte presenca cultural em manifestacdes como a
Oktoberfest, em Blumenau (SC).

Em diversas regides, municipios aprovaram a cooficializacdo
de linguas indigenas e de imigragdo. De acordo com Morello e Seiffert
(2019), ha atualmente 32 cidades brasileiras com linguas cooficiais
— sendo oito indigenas e quatro de imigracdo. A Lei Municipal
987/2007, por exemplo, instituiu o ensino da lingua pomerana (de
origem alemd) em Pancas(ES), municipio com cerca de 120 mil
falantes. Em Sdo Gabriel da Cachoeira (AM), a Lei 145/2002 aprovou
o tukano, o baniwa e o nheengatu como linguas cooficiais. Como 85%
da populacao local € indigena, a implantagdo da lei reafirma o direito
linguistico e cultural da maioria.

Segundo Rodrigues (2018), a cooficializagdo agrega valor
simbdlico as linguas, atribuindo-lhes prestigio e status. Sua insercdo
no curriculo escolar e nos ambientes de trabalho amplia o
reconhecimento das identidades locais e favorece os falantes
plurilingues, valorizados pelo mercado de trabalho. A adocdo dessas
leis levou em conta tanto o nimero de falantes quanto a relevancia

cultural de cada idioma para a regido.
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Apesar dessas iniciativas, o Brasil tem priorizado uma politica
linguistica centralizada e hegemonica. Sob os governos de Michel
Temer (2016—2018) e Jair Bolsonaro (2019-2022), o ensino de
espanhol foi progressivamente excluido da matriz curricular, o que
acentuou a condi¢do de resisténcia da lingua espanhola. Em um pais
com tamanha diversidade cultural, presenca de imigrantes,
comunidades indigenas e surdas, torna-se inadmissivel aceitar
pacificamente a imposicdo de uma politica monolingue.

Para Costa Junior e Carvalho (2020, p. 184), a educacdo

brasileira tomou nova dire¢do a partir de 2016:

Ainda, a partir da MP n°® 746/2016, recapitulamos que
comegou a haver uma mudanga de rumos do ensino no
Brasil, quando deixamos de ser um pais com oferta
plurilingue, cuja escolha da lingua moderna estrangeira
ficava a cargo da comunidade escolar, para seguir um
paradigma de oferta monolingue na qual o inglés passou
a ser a Unica lingua oferecida nas escolas de forma
obrigatéria. O espanhol assumiu agora um carater optativo
de oferta, portanto, ndo cabe mais ao aluno escolher qual
idioma estrangeiro estudar.

Sdo necessarias politicas linguisticas que construam pontes,
e ndo muros, entre culturas e povos. O apagamento do espanhol,
presente por mais de um século nos curriculos brasileiros, revela um
retrocesso incompativel com as exigéncias de um mundo globalizado.
O interesse por essa lingua se manifesta em multiplos contextos:

familiar, académico, digital e cultural. Plataformas de entretenimento,
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redes sociais e o acesso imediato a falantes nativos ampliam os
horizontes dos estudantes e reforcam o valor do aprendizado
linguistico.

Como aponta Soarez (2015), essas interagdes digitais
ocorrem, muitas vezes, em tempo real, o0 que estimula o contato com
a lingua e a cultura de origem. Aprender um idioma ndo é apenas se
preparar para provas ou viagens. Este seria um dos modelos de
letramento escolarizado, como nos alude Dering (2024). Isto &, ao
conceber a aprendizagem de um idioma para um determinado fim,
ratificamos a proposta de que se trata de “uma proposta didatico-
metodoldgica que, apesar de compactuar com as ideias de praticas e
eventos de leitura e escrita, modelam e recriam uma base para que
isso seja feito, no caso, a hierarquizacdo, escalonagdo e verticalizagdo
dos sujeitos.” (Dering, 2024, p. 63). Por essa razao, pensa-se em um
ensino de linguas como uma forma de comunicacdo e de ampliagdo
de possibilidades. Dai a importancia de defender a pluralidade
linguistica e cultural no espago educacional.

Calvet (2002, p. 135) distingue dois tipos de plurilinguismo:
aquele que emerge das praticas sociais e aquele que resulta da

interveniéncia politica.

O primeiro, chamado de gestdo in vivo, refere-se a0 modo
Como as pessoas resolvem problemas de comunicagdo no
cotidiano. O segundo, ou gestdo in vitro, é desenvolvido
por especialistas e implementado pelos governos: [...] Em
seus laboratorios, linguistas analisam as situagdes e as
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linguas, descrevem-nas, constroem hipéteses sobre o
futuro das situagbes, proposicdes para regular os
problemas; depois os politicos estudam essas hipoteses e
proposicdes, fazem suas escolhas, aplicam-nas.

Observamos a interferéncia dessa "neologia do poder" quando
leis como a 11.161/2005 sdo revogadas, priorizando o inglés em
detrimento de outras linguas. Morello e Seiffert (2019) citam dados
do IBGE que apontam que cerca de 50% da populagdo fronteirica
brasileira estudam em escolas no Brasil. Isso ocorre porque muitas
cidades fronteiricas sdo conurbadas, ou seja, ndo ha divisdes fisicas
claras entre os paises. Nessas regides, os estudantes acabam
absorvendo apenas a cultura brasileira, o que empobrece o
intercambio cultural. O ideal seria uma mescla de culturas e linguas,
enriquecendo o processo educacional.

Essas populagBes muitas vezes sdo silenciadas e nao tém
suas origens e referéncias culturais reconhecidas. Em uma sociedade
globalizada, quanto mais plurilingue um individuo for, maiores sdo suas

possibilidades de interacdo, pertencimento e insercdo social.

O ENSINO DO ESPANHOL COMO LINGUA ADICIONAL

O ensino do Espanhol no Brasil tem passado por um processo
de retracdo curricular nas Ultimas décadas, especialmente apds a
revogagdo da Lei n® 11.161/2005, que garantia a oferta obrigatéria

da lingua espanhola no ensino médio. Essa mudanca legislativa,

270



reforcada pela Reforma do Ensino Médio (Lei n°® 13.415/2017),
limitou a presenca da lingua nas escolas, deslocando sua
obrigatoriedade e atribuindo ao inglés o status de Unica lingua
estrangeira obrigatéria. Esse contexto gerou reacdes de diversos
setores educacionais e académicos, que passaram a defender o
espanhol como uma lingua adicional necessaria para a formagdo critica
e plural dos estudantes brasileiros.

Entre as vozes que se destacam nesse debate estd a
pesquisadora Marcia Paraquett, que tem se dedicado a andlise das
politicas publicas relacionadas ao ensino de espanhol, bem como as
implicagdes dessa lingua no cenario cultural e geopolitico da América
Latina. Em uma live promovida pela Associacdo de Linguistica Aplicada

do Brasil (ALAB), intitulada For que aprender e ensinar Espanhol no

Brasil? , Paraquett (2020) argumenta que € impossivel dissociar a
politica linguistica da cultura, pois 0s avangos nesse campo ocorrem
justamente pela articulagdo entre esses dois elementos. Segundo ela,
conhecer outros idiomas amplia o repertério sociocultural e favorece
o desenvolvimento integral dos sujeitos.

Essa relacdo entre lingua e cultura tem sido visfvel no
cotidiano dos estudantes, especialmente por meio do consumo de
produtos mididticos de origem hispanica. O sucesso do ritmo
Reggaeton entre os jovens brasileiros, por exemplo, reflete o
interesse espontaneo por artistas como Maluma, J. Balvin e Daddy

Yankee. Em 2017, a mUsica “Despacito”, interpretada por Luis Fonsi
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272
e Daddy VYankee, foi a cancdo em espanhol mais executada
globalmente, figurando entre as 20 mais tocadas em diversos paises
onde o espanhol ndo € idioma oficial, como Alemanha, Dinamarca e

Suécia (Veja; Record, 2017).

Nota: Reggaeton, Maluma, J. Balvin e
Despacito

Reggaeton ¢ um género musical originado em Porto Rico na
década de 1990, influenciado pelo dancehall jamaicano, hip hop e
ritmos latinos. Caracteriza-se por batidas marcadas e letras em
espanhol, abordando temas urbanos e culturais. Tornou-se
amplamente difundido internacionalmente, especialmente entre o
publico jovem, contribuindo para a valorizagdo da lingua espanhola
em contextos midiaticos e educativos. Disponivel em:
https://fluency.io/br/blog/o-que-e-reggaeton Acesso: 21  abr.
2025.

Maluma, J. Balvin e Shakira sdo artistas colombianos de projecao
internacional que popularizaram o reggaeton e o pop latino. Suas
musicas em espanhol ganharam ampla repercussdo no Brasil,
contribuindo para a difusdo da lingua e da cultura hispanica entre
0s jovens. Disponivel em:
https://brasil.elpais.com/brasil/2017/09/06/cultura/150464994

8 890230.html Acesso: 21 abr. 2025.

Despacito ¢ uma can¢ao em espanhol langada em 2017 pelos
cantores porto-riguenhos Luis Fonsi e Daddy Yankee. Tornou-se
um fendmeno global, alcangando o topo das paradas em mais de
40 paises e sendo a musica em espanhol mais reproduzida da
histéria.  em  plataformas  digitais.  Disponivel em: a
https://g1.globo.com/musica/noticia/despacito-e-cancao-mais-

reproduzida-em-streaming-da-historia.ghtml Acesso: 21 abr. 2025.
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Séries como Narcos e La Casa de Papel, ambas
originalmente em espanhol, também estiveram entre as mais
assistidas no Brasil. Esse contato direto com a lingua em sua forma
original permite aos estudantes identificarem expressdes idiomaticas,
construgbes culturais e variagdes linguisticas que dificilmente sdo
percebidas em tradugdes ou legendas. Tais experiéncias revelam o
potencial pedagdgico da cultura popular na construcdo de vinculos

significativos com o idioma.

I Nota: Narcos e La Casa de Papel

Narcos & uma série de televisdo norte-americana produzida pela
Netflix, lancada em 2015. Narra a ascensdo e queda do
narcotraficante colombiano Pablo Escobar e do cartel de Medellin,
com didlogos majoritariamente em espanhol. Disponivel em:
https://brasil.elpais.com/brasil/2016/08/30/cultura/147257131
8 128987 .html Acesso: 21 abr. 2025.

La Casa de Papel é uma série espanhola criada por Alex Pina,
originalmente exibida pela emissora Antena 3 em 2017 e
posteriormente adquirida pela Netflix. A produgdo ganhou projecao
internacional ao retratar o assalto planejado a Casa da Moeda da
Espanha, destacando elementos da cultura hispanica. Disponivel
em:
https://brasil.elpais.com/brasil/2018/03/26/cultura/152208326
4 215034.html Acesso: 21 abr. 2025.

O cinema € outro espaco de aproximagao com a cultura
hispanica. O filme Viva — A Vida é uma Festa, que trata da

celebragdo do Dia dos Mortos no México, tem sido trabalhado em
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escolas como forma de estabelecer pontes entre tradicbes brasileiras
e hispano-americanas. O desenvolvimento de atividades educativas
inspiradas nessas obras possibilita a reflexdo sobre valores culturais,
praticas sociais € modos de vida diversos, promovendo um

aprendizado mais significativo.

I Nota: Viva — A Vida é uma Festa

Viva — A Vida é uma Festa (Coco, no original) € uma animagdo dos
estludios Pixar/Disney, lancada em 2017. Inspirada na tradicdo
mexicana do Dia de los Muertos, o filme explora a importancia da
memodria, da ancestralidade e da cultura latino-americana por meio
de musicas, simbolos e expressdes tipicas da lingua espanhola.
Disponivel em: https://www.culturagenial.com/filme-viva-a-vida-e-
uma-festa/ Acesso: 21 abr. 2025.

A emergéncia dessas praticas pedagoégicas e culturais que
envolvem a lingua espanhola revela a necessidade de se compreender
o ensino de linguas como uma pratica situada, que ocorre em
contextos histéricos, sociais e ideoldgicos especificos. Como afirma
Moita Lopes (2006), aprender uma lingua ndo € um ato neutro; & um
processo que envolve identidades, relagdes de poder e modos de vida.
Assim, ao se trabalhar o espanhol em sala de aula por meio de
musicas, filmes ou debates interculturais, promove-se mais do que o
dominio linguistico — promove-se o contato com diferentes formas

de ser e estar no mundo.
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Rajagopalan (2007) também reforca essa perspectiva ao
argumentar que toda pratica de ensino de linguas esta atravessada
por disputas ideolégicas e escolhas politicas. Nesse contexto, a
valorizacdo do espanhol como lingua adicional representa uma
resisténcia a l6gica monolingue e utilitarista que tem predominado nas
reformas educacionais recentes. Ja Leffa (2006) aponta que o ensino
de linguas deve estar ancorado na realidade dos alunos, integrando
seus repertorios culturais, suas interacdes sociais € os multiplos
letramentos com os quais ja convivem. Dessa forma, ao reconhecer e
legitimar as experiéncias linguisticas dos estudantes, o ensino do
espanhol contribui para uma formacdo mais plural, critica e dialdgica,
que respeita a diversidade e incentiva o protagonismo juvenil.

Essas praticas se alinham ao conceito de letramento cultural,
que compreende o processo de aprendizagem de linguas como
insercdo critica nas praticas sociais mediadas pela linguagem. Como
destaca Rojo (2012), o letramento ndo se limita a decodificacao da
lingua, mas envolve o engajamento com textos, discursos, simbolos e
modos de vida que compdem os contextos culturais dos sujeitos.
Nessa perspectiva, o ensino do espanhol deve possibilitar a leitura do
mundo e o reconhecimento da diversidade, integrando a lingua ao
cotidiano e as vivéncias dos alunos.

Como reforcam Aratjo e Silva (2020, p. 14), “o individuo ndo
& somente o ouvinte. No entanto, ele expde suas ideias acerca do que

& tratado socialmente, politicamente, conhecendo seus direitos e
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deveres; ele opina no que seria possivel para certo desenvolvimento.”
Essa concepgdo amplia o papel do ensino de linguas na formagdo de
sujeitos criticos, capazes de argumentar, intervir e transformar suas
realidades por meio da linguagem.

Portanto, mais do que ensinar estruturas gramaticais, o
espanhol como lingua adicional permite construir  vinculos
interculturais € ampliar a compreensdo dos estudantes sobre o lugar
do Brasil na América Latina € no mundo. A aproximacgao com o idioma
espanhol favorece o protagonismo juvenil, o letramento critico e a
formacdo de sujeitos capazes de transitar por diferentes espacos

linguisticos e culturais com respeito e sensibilidade.

O ENSINO DO ESPANHOL EM GOIAS

Diante das mudangas provocadas pela nova legislagdo
educacional, especialmente a partir da Reforma do Ensino Médio (Lei
n°® 13.415/2017), que desobrigou a oferta da lingua espanhola nas
escolas publicas, o Movimento #FicaEspanhol se espalhou por
diversos estados do Brasil. Em Goias, o movimento teve inicio em
2018, liderado pela professora Lorena Blemith Alvim, apds ser
informada de que as escolas onde lecionava seguiriam a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e, por isso, eliminariam o Espanhol do
curriculo, reduzindo a carga horaria da disciplina €, consequentemente,

Sua remuneragéo.
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Preocupada com os impactos dessa decisdo, Lorena buscou
informagdes sobre como outros estados estavam lidando com a
situacdo e entrou em contato com suas ex-professoras da Faculdade
de Letras da Universidade Federal de Goids (UFG). Com apoio das
docentes, inspirou-se na iniciativa do #FicaEspanhol do Rio Grande
do Sul e criou o #FicaEspanhol_GO, solicitando permissdo para usar
o simbolo do movimento e adaptando-o a realidade goiana. A
proposta foi rapidamente acolhida pela comunidade académica, por
egressos do curso de Letras e por simpatizantes da causa, iniciando-
se um processo coletivo de mobilizacdo em defesa do ensino de
espanhol.

Com o apoio juridico voluntario do advogado Henrique Lozzi,
gue passou a assessorar o grupo, 0 movimento passou a se estruturar.
Foram organizadas reunides para definir estratégias de acdo e
sensibilizar a sociedade sobre a importancia da disciplina. Professores
de espanhol de diversas regides do estado, de forma colaborativa,
redigiram uma minuta que serviria de base para o Projeto de Lei. O
texto foi cuidadosamente revisado e ampliado pela professora Elena
Ortiz Preuss, que destacou a relevancia tanto do espanhol quanto do
inglés para a formagdo dos estudantes.

O Projeto de Lei n° 6130/2019, apresentado pelo
deputado estadual Virmondes Cruvinel, propunha a reintegragdo do
espanhol como disciplina obrigatéria no curriculo da rede estadual de

ensino, ao lado do inglés. O PL ndo se colocava em oposicdo a
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nenhuma das linguas, mas defendia a coexisténcia das duas,
ressaltando que o inglés € uma lingua de comunicagao global e o
espanhol, além de ser a segunda lingua mais falada do mundo, &
predominante nos paises vizinhos do Brasil — inclusive com

significativa presenca nos Estados Unidos.

I Nota: Projeto de Lei n2 6130/2019

O PL foi aprovado na segunda votagdo dia 23/06/2021
https://opine.al.go.leg.br/proposicoes/201 9006130 Acesso: 28
jun. 2021

Entretanto, em 20 de julho de 2021, o PL foi vetado pelo
governador do estado, sob a justificativa de que a reintegragao do
espanhol ao curriculo geraria aumento de despesas com folha de
pagamento, ampliaria o numero de disciplinas e enfrentaria
dificuldades por falta de profissionais habilitados. No entanto, essa
justificativa foi contestada pelo movimento, uma vez que a disciplina
ja fazia parte do sistema de ensino e havia professores concursados
e licenciados, aptos a assumir as aulas. O veto desconsiderou,
portanto, a importancia da presenca da lingua espanhola no curriculo

e contrariou diretrizes constitucionais.

I Nota: 20 de julho de 2021

Revogacao do PL pelo governador
https://legisla.casacivil.go.gov.br/api/v1 /pesquisa/mensagens _vet
0/446/pdf Acesso: 22 ago. 2021



https://opine.al.go.leg.br/proposicoes/2019006130
https://legisla.casacivil.go.gov.br/api/v1/pesquisa/mensagens_veto/446/pdf
https://legisla.casacivil.go.gov.br/api/v1/pesquisa/mensagens_veto/446/pdf

A Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 4°, paragrafo
Unico, afirma que o Brasil buscara a integragao politica, econémica,
social e cultural com os paises da América Latina, com vistas a
formacdo de uma comunidade latino-americana de nagdes. A
manutencdo do espanhol nas escolas, portanto, esta em consonancia
com o espirito constitucional e com a ideia de educagao como direito
fundamental, conforme estabelecido nos artigos 5° e 206 da Carta
Magna. Como destacam Do Vale, Nascimento e Anicézio (2017, p.
6-7):

“Logo, sendo a educagdo um direito fundamental (art. 5° e
206 da Constituicdo Federal do Brasil), incorporando-se
necessariamente o Ensino de Linguas, o Espanhol recebeu status de
direito fundamental por meio da revogada Lei 11.161/05, pois se
incorporou como um ganho & educagdo brasileira. E, por ser o
Espanhol uma necessidade contemporanea, em razdo da criagdo do
Mercosul, deve ser mantido no curriculo do ensino médio do Brasil.”

Além dos fundamentos legais, ha também justificativas
histéricas, culturais e geopoliticas que sustentam a permanéncia do
espanhol no curriculo das escolas brasileiras. Em Goias, por exemplo,
uma das manifestacdes culturais mais tradicionais, a Procissdo do
Fogaréu, foi introduzida no século XVIII por um padre espanhol,
evidenciando a presenca histérica da cultura hispanica na formacéo

identitaria da regido. Esse vinculo simbdlico reforga o papel da lingua
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espanhola ndo apenas como instrumento de comunicagdo, mas como
componente da memdria e da diversidade cultural goiana.

Complementando esse argumento, estudo técnico elaborado
por especialistas da area de educacdo e linguistica destaca uma série
de razdes para a manutencdo da disciplina. Entre elas estdo: o fato de
o espanhol estar presente nos cinco continentes; ser lingua oficial de
21 paises e de organismos internacionais como o Mercosul, Unasul e
o Mercado Comum Europeu; constituir o idioma predominante na
América Latina — continente com o qual o Brasil compartilha
processos  historicos, socioculturais e identitarios —; além de ser
falado pela maioria dos paises da América do Sul, com excecdo de
Guiana e Suriname.

O estudo também ressalta que o espanhol contribui para
enriquecer a pluralidade linguistica e cultural do Brasil; € amplamente
utilizado em publicages cientfficas internacionais; ocupa o terceiro
lugar em nUmero de usuarios na comunicagdo via internet; e
representa a segunda lingua mais falada nos Estados Unidos, onde
cerca de 58 milhdes de pessoas se identificam como hispanicas (El
Pais; Jornal Opgdo).

Diante desse cenario, a presenca do espanhol torna-se
estratégica para o estado de Goias, que recebe turistas estrangeiros,
mantém relagdes comerciais com paises vizinhos e registra, ano apos
ano, o aumento da populagdo imigrante hispanofalante. A exclusdo da

disciplina do curriculo compromete o acesso de estudantes menos
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favorecidos a uma formacdo plural e intercultural, reduz oportunidades
profissionais, impacta diretamente a renda de professores habilitados
e fere os principios constitucionais de equidade e direito a educagdo
de qualidade.

O movimento #FicaEspanhol_GO ganhou destaque na
imprensa local. A professora Patricia Castro Machado concedeu
entrevista ao Jornal do Professor (ADUFG), relatando a trajetéria do
grupo. O Jornal Opgdo publicou matérias em apoio ao PL, e o Jornal
Hora Extra noticiou as etapas de votacao do projeto. A Faculdade de
Letras da UFG também publicou mogdo puUblica de apoio a
reintegracdo da disciplina no curriculo goiano.

A experiéncia de outros estados demonstra que & possivel
viabilizar a retomada da disciplina. Na Paraiba, isso se deu por meio
de Projeto de Lei; no Rio Grande do Sul, por meio de Proposta de
Emenda Constitucional (PEC). Em Goids, o movimento segue
articulado, com a¢des em busca do apoio parlamentar necessario para
que o projeto volte a pauta. Até o momento, o grupo ja realizou trés
visitas oficiais a Assembleia Legislativa de Goias (ALEGO), dialogando

com deputados e fortalecendo a mobilizacdo.

CONSIDERACOES

O estudo sobre o ensino do Espanhol no Brasil € continuo e

dinamico, e certamente ainda passara por muitos desdobramentos.
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Apesar dos desafios, seguiremos firmes no  Movimento
#FicaEspanholBrasil, na luta por uma educagdo verdadeiramente
plural e democrdtica. As decisdes tomadas a partir da Medida
Proviséria  n°® 746/2016  trouxeram impactos  profundos,
especialmente para os estudantes, que foram privados do direito de
escolher qual lingua estrangeira desejam estudar. Muitas escolas
eliminaram o Espanhol de sua matriz curricular, reduzindo ndo apenas
oportunidades educacionais, mas também perspectivas culturais e
profissionais.

A esperanca do movimento € que se garanta um ensino
plurilingue e cultural, no qual o aluno tenha autonomia para escolher
a lingua estrangeira com a qual deseja se relacionar — seja por hobby,
projeto de vida ou afinidade cultural. A aprovacao do Projeto de Lei n®
3849/2019 representa um fio de esperanga para docentes e
estudantes, assim como os PLs e PECs estaduais que tramitam em
defesa do Espanhol. No entanto, mais do que legislagdes pontuais, &
necessario que o ensino de linguas — no plural — seja incorporado
de forma definitiva a LDB, rompendo com a légica monolingue e
aproximando o Brasil de seus vizinhos latino-americanos.

A presenca histérica do Espanhol no sistema educacional
brasileiro, ao longo de mais de cem anos, evidencia sua relevancia
para a sociedade. A sancdo da Lei n® 11.161/2005 marcou um
avango ao expandir a demanda por cursos de Letras — Espanhol em

universidades. Contudo, essa conquista foi fragilizada com a sancao
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da Lei n® 13.415/2017, que levou a reducdo das matriculas, ao
encerramento de turmas, a demissdo de professores e ao rompimento
de contratos temporarios nas redes publicas e privadas. Como relatou
Rodriguez (2021) na live "#FicaEspanhol: A formagdo e atuagdo de
professores”, os estudantes de graduacdo e participantes do PIBID
foram afetados diretamente, sem perspectivas de insercdao no
mercado de trabalho.

No ensino médio, os prejuizos também foram sentidos.
Muitos alunos prestaram o ENEM sem terem tido aulas de espanhol,
mesmo com a prova oferecendo essa opgdo. Como as escolas
passaram a ofertar obrigatoriamente apenas o inglés, esses
estudantes ndo tiveram sequer a oportunidade de se preparar
adequadamente. Para muitos, trata-se de uma perda irreversivel, pois
ja concluiram o ensino basico sem contato com a segunda lingua
estrangeira.

As implicacbes politicas da reforma também afastaram o Brasil
de acordos regionais, como o MERCOSUL Educacional, prejudicando
intercambios com paises hispano-falantes e limitando a integracdo
cultural e académica. A cultura de entretenimento, por sua vez,
também sente os reflexos dessa politica. Nas Ultimas décadas,
musicas, filmes e séries em espanhol passaram a ocupar espaco
relevante no cotidiano dos jovens brasileiros. Artistas como Maluma,

J. Balvin e Shakira ganharam destaque no pals, revelando um
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rompimento de barreiras linguisticas que deve ser valorizado e
fortalecido no ambiente escolar.

O mercado de trabalho, por sua vez, exige cada vez mais
profissionais com fluéncia em outros idiomas, principalmente em
regides turisticas que recebem visitantes de diversos paises. O
dominio do espanhol representa um diferencial, sobretudo para os
estudantes de escolas publicas. Por isso, espera-se que o PL
3849/2019 seja aprovado na Comissdo de Constituicdo e Justica
(Cd) e que o PL 6130/2019, de autoria do deputado Virmondes
Cruvinel, seja sancionado pelo governador de Goiés.

A eventual aprovagdo desses projetos permitird  a
continuidade da implantacao do Espanhol nos estados onde ja havia
avangos e possibilitara a reintegracdo da disciplina em lugares onde
foi excluida. No entanto, medidas estaduais ndo sdo suficientes. Um
Projeto de Lei pode ser facilmente revogado. Por isso, a inclusdo
definitiva do Espanhol na LDB é essencial para garantir estabilidade e
continuidade ao seu ensino tanto na educagdo basica quanto no
ensino superior.

A consolidacdo do Espanhol nas instituicbes de ensino
superior fortalecerda também a producdo cientifica, que cresce
significativamente na area. A pluralidade linguistica, o direito a escolha,
as manifestagdes culturais e a preparacdo para 0 mundo do trabalho
estdo diretamente associadas a permanéncia da lingua espanhola no

curriculo. A luta continua, pois o ensino de Espanhol €, acima de tudo,
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uma afirmagdo do direito a diversidade, a integracdo e a justica

educacional.
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A APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA DOS NUMEROS INTEIROS:

UMA SEQUENCIA DIDATICA BASEADA NA CONCOMITANCIA

DOS CONTEUDOS FACTUAIS, CONCEITUAIS, ATITUDINAIS E
PROCEDIMENTAIS

Wender Vinicius Souza Lopes
INTRODUCAO

E um consenso entre todos aqueles que prezam pela
educacdo genuina no sistema educacional, principalmente brasileiro,
que o produto esperado e fomentado por varios vieses — poltico,
estético, social, cultural, afetivo, intelectual e outros — ndo € algo
simples de ser adquirido. Nesse sentido, em se tratando da educacéo
integral dos nossos educandos ha varias habilidades e, portanto,
competéncias gerais e especificas concernentes as etapas da
educacdo basica e dos seus respectivos componentes curriculares a
serem preconizadas (Brasil, 2018).

Assim, colocamo-nos num impasse comum na esfera do
magistério: somente a transmissao dos corpos de conhecimentos ndo
é suficiente para abarcar a genuinidade educativa supracitada, pois ha
também outros aspectos intrinsecos a formagdo sociocultural dos
estudantes que devem ser considerados efetivamente nos planos de
ensinos e nas aulas. Ademais, diante da lacuna materializada no
processo de ensino e aprendizagem, faz-se necessario refletirmos

“

sobre o que é proposto por Paulo Freire (2022, p. 24) “[...] ensinar
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ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
producdo ou sua construcdo.”

Em concordancia aos seus preceitos pedagdgicos e de outros
estudiosos, foquemos nas reflexdes emergidas do contexto do
componente curricular matemética do 7° ano do ensino fundamental
Il, em especial as operacbes de adicdo, subtracdo, multiplicagdo e
divisdo dos numeros inteiros. Naturalmente, existe uma ruptura no
processo de aprendizagem dos educandos quando toma
conhecimento sobre outro conjunto numérico mais abrangente ao qual
tinham conhecimento — o conjunto dos nimeros naturais. No entanto,
ndo somente ao encontro desse novo desafio. Os estudantes desta
etapa da educacdo basica se deparardo também com “as regras dos
sinais”, bem como em determinados momentos tais curiosidades s
poderdo ser sanadas com o apoio da matematica pura — totalmente,
em vista da sua estrutura cognitiva, desconexo da realidade desses
educandos.

Nesta perspectiva, diante desse cenério evoca-se, portanto, a
questdo-sintese: A concomitancia dos contetidos factuais, conceituais,
atitudinais e procedimentais fomentam a aprendizagem significativa
dos nimeros inteiros?

Para tanto, entendemos que os preceitos da Teoria da
Aprendizagem Significativa (TAS) de Ausubel estdo diretamente
ligados ao trabalho harmodnico entre os conteldos factuais,

conceituais, atitudinais e procedimentais a fim de que a
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contextualizagdo e compreensdo do objeto de conhecimento nimeros
inteiros sejam contemplados durante o processo de ensino e
aprendizagem.

Ndo obstante, é imprescindivel que o aprofundamento desta
questdo de pesquisa dar-se por meio da explanacdo dos nossos
objetivos. No gue tange ao objetivo geral: analisar a concomitancia
dos contelidos factuais, conceituais, atitudinais e procedimentais na
promogdo da aprendizagem significativa dos nUmeros inteiros.
Enquanto isso, temos como os objetivos especificos: demonstrar que
somente aula expositiva ndo concitam a dinamicidade e significancia
no processo de aprendizagem; pontuar os preceitos da TAS
convergentes com a proposta pedagdgica que enfatiza a
concomitancia dos supracitados contelidos; evidenciar a relevancia
dos referidos conteddos no ensino dos nimeros inteiros de forma
significativa; verificar como as aulas se tornam mais dinamicas e
integrativa com a adesdo dos referidos contetdos.

Em se tratando da metodologia adotada neste trabalho,
realizar-se-a por meio da abordagem qualitativa do tipo pesquisa-acao.
Além disso, justamente por meio do conhecimento acerca da situacdo
educacional problematizada, faz-se necessario a realizacdo de
reflexdes sistematicas e coerentes com as circunstancias impostas a
fim de disseminar novas praticas e concepcdes pedagogicas.

Diante do exposto, este escrito estad organizado, além desta

introducdo, da seguinte maneira, a saber: os topicos relativos a
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fundamentacdo tedrica, andlises e discussdes dos resultados e, por

fim, as consideracdes finais.

TEORIA DA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA DE AUSUBEL

Esta teoria de aprendizagem foi desenvolvida pelo médico-
psiquiatra David Paul Ausubel (1918-2008) em 1963, fruto do seu
trabalho de doutorado, em objecdo principalmente a aprendizagem
mecanica. Nesse sentido, compreende-se aprendizagem significativa
como uma interacdo genuina entre os conhecimentos prévios dos
estudantes com os novos corpos de conhecimentos a serem
aprendidos de maneira ndo linear e ndo arbitraria.

Entretanto, conforme Ausubel (2003), na contraposicdo
desses ideais aquisitivos de reformulagao da estrutura cognitiva temos
a aprendizagem mecanica, memoristica ou automatica definida,
portanto, como a falta ou a completude de interagdes entre os
conhecimentos prévios — subsungores- com os novos. Ademais, ha
duas condicbes imprescindiveis para fomentar a ocorréncia da
aprendizagem significativa, a saber: materiais potencialmente
significativos e predisposicao dos aprendizes em aprender desta forma
— aspecto afetivo preconizado no processo de ensino e aprendizagem.

Para Ausubel, caso fosse necessario isolarmos um principio
desta teoria em virtude da sua relevancia e centralidade, os

conhecimentos prévios teriam esse privilegio como ratifica Moreira
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(2012, p.28) “"Subsuncores seriam, entdo, conhecimentos prévios
especificamente relevantes para a aprendizagem de outros
conhecimentos”.

Ficou evidente sobre a necessidade dos conhecimentos
Prévios para gerar novos corpos de conhecimentos bem estruturados.
No entanto, caso os estudantes ndo tenham uma estrutura cognitiva
apropriada para iniciar um novo objeto de conhecimento, faz-se
necessario aderir a outro principio desta teoria — os organizadores
prévios ou organizadores avangados. Estes na concepgao de Ausubel
(2003), Moreira (2012) e Moreira e Masini (1982),
metaforicamente, trata-se de “pontes cognitivas” entre aquilo que
estudantes sabem com aquilo que eles deveriam saber para aprender
de maneira significativa.

Além disso, ndo se define uma dicotomia entre as duas formas
de aprendizagens mencionadas no inicio deste topico. Para Ausubel
(2003), situadas em polos opostos de um determinado continuo ou
zona intermediaria, as aprendizagens significativas e mecanicas
possuem como caracteristica a possibilidade de migrarem a medida
que estratégias pedagodgicas, por exemplo, sejam utilizadas
intencionalmente. Clarificando: um estudante pode comecar a
aprender de maneira mecanica € podendo ou ndo mudar para a
significativa quantas vezes quiser.

Em sintese, ha trés formas e tipos de aprendizagem

significativa, a saber: subordinagdo, superordenacdo e modo
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combinatério, referem-se ao primeiro grupo; analogamente, no que
tange ao segundo grupo, representacional, conceitual e proposicional.
Sendo, portanto, a subordinada considerada a mais comum, pois 0s
conhecimentos prévios subsidiardo a existéncia e consolidacdo dos
novos conhecimentos.

Outro ponto a ser salientado nesta teoria refere-se a
possibilidade de esquecimento sobre aquilo que foi aprendido de
maneira significativa. Nao obstante, ndo ocorrera o esguecimento
completamente, pois ficardo resquicios de informacdes os quais
poderdo ser, sem muito esforco cognitivo, resgatados e explicitados
na complexa hierarquia de conhecimentos que compdem a estrutura
cognitiva. Nessa situacdo temos entendimento sobre outro principio
desta teoria — a assimilacdo obliteradora.

Outro principio que ocorre constantemente na reformulagdo
da estrutura cognitiva sdo, conforme Moreira (2012), os processos
de diferenciacdo progressiva e reconciliacdo integrativa ou integradora.
O primeiro mais presente na aprendizagem por subordinagdo,
enaltece as diferencas aparentes entre as informagdes contempladas;
enquanto o segundo é mais comum nas formas superordenada e
modo combinatério devido a eliminacdo de inconsisténcias cognitivas.
Além desses, ha outros principios que desempenham papéis
importantes na relevancia desta teoria tais como a organizagdo

sequencial, linguagem e consolidacdo.
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NUMEROS INTEIROS

A proposta pedagogica instituida pela BNCC (Base Nacional
Comum Curricular) sobre o ensino basico, em especial ao 7° ano do
ensino fundamental Il — escopo deste estudo — da-se por meio da
aquisicdto da aprendizagem sob os vieses significativos,
contextualizados e integrativos. Ainda em consonancia a esse
documento normativo da educagdo basica brasileira, 0 nosso objeto
de conhecimento — Numeros Inteiros — tem “NUmeros” como a sua
respectiva Unidade Tematica.

Quanto as habilidades a serem desenvolvidas neste ano
escolar, espera-se que os educandos compreendam a existéncia
desse conjunto numérico no cotidiano, bem como associem a
ordenagdo e comparagdo dos seus elementos na reta numérica. Além
disso, estejam munidos dos conceitos e operacbes de adigdo,
subtracdo, multiplicacdo e divisdo para resolver situacdes-problema
que envolvam o conjunto dos nimeros inteiros.

A prépria matematica foi e serd concebida por meio das
inUmeras contribuicdes de distintas civilizagdes e isso implica
contextos sociais diversos. Os nUmeros inteiros, em particular, é
produto de diferentes necessidades e visdes de estudiosos que se
dedicaram a compreender, progressivamente, este objeto de

conhecimento.
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Conforme Dante (2012), os educandos do supracitado ano
escolar que possui contato com os ndmeros inteiros j& conhecem o
mundo dos nUmeros naturais, podendo diante do itinerario de
aprendizagem ampliar as suas respectivas estruturas de
aprendizagem. Em outras palavras, teoricamente, estes estudantes
conhecem os elementos, conceitos e algoritmos que fazem parte
deste conjunto. E quando se deparam com os nUmeros inteiros, estes
abarcardo os conhecimentos anteriormente adquiridos e, por
conseguinte, novos conceitos, algoritmos e possibilidades de

aplicacbes matematicas serdo consideradas.

CONTEUDOS FACTUAIS, CONCEITUAIS, PROCEDIMENTAIS E
ATITUDINAIS

A escola, sendo uma instituicdo de ensino transformadora no
sentido mais amplo possivel, visa a formacdo integral, inclusiva e
integrativa dos discentes correspondentes a todas as etapas e
modalidades da educagdo. Contudo, para que esse ideal educacional
seja alcancado — diante das mdltiplas varidveis dependentes,
independentes e intervenientes — faz-se necessario, dentre varias
possibilidades, um estudo exploratério concernente as praticas
pedagogicas concebidas e aderidas pelos educadores.

Por outro lado, uma concepcao pedagdgica per jpsum ndo é

suficiente para abarcar todas as demandas emergidas do processo de
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ensino e aprendizagem. Ademais, considera-se que a aprendizagem
significativa proporciona subsidios tedrico-metodoldgicos para ater-se
a esses desafios vislumbrados na seara educacional genuina. Em
concordancia com Zabala (1998), numa perspectiva construtivista, a
aprendizagem concretiza-se numa atuagao conjunta entre o educando
€ 0 Seu preceptor, ou seja, o protagonismo e o ativismo do estudante
durante o processo de aprendizagem significativa ndo deslegitimam o
papel fundamental do professor nessa empreitada e vice-versa.
Dessa forma, o processo de ensino e aprendizagem se
concretiza genuinamente tomando por escopo todos os aspectos
concernentes aos educandos no itinerario de sua aprendizagem. Para
isso, discussdes, andlises, praticas e outros incidem-se sobre os
conteldos factuais, conceituais, atitudinais e procedimentais:
Conteudos factuais: Compreende-se por contetidos factuais
dados, fatos, situagbes e circunstancias pontuais. Nesse viés,
contemplam-se termos tais como singular, descritivo e concreto como
formas de adjetiva-los. Para Zabala (1998, p. 41), erroneamente,
esses tipos de contelidos sdo “[...] menosprezado, mas indispensavel,
de qualquer forma, para poder compreender a maioria das
informagdes e problemas que surgem na vida cotidiana e profissional”.
Conteddos conceituais: Subjacentes a esses tipos de
contelidos estd o conjunto de dados, fatos e simbolos os quais
fomentam caracteristicas comuns. Além dos conceitos, numa

perspectiva  abstrata, temos também os  principios que
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consubstanciam dissimilitudes entre os dados, fatos e simbolos.
Embora haja divergéncias semanticas e epistemoldgicas entre os
conceitos e principios, a adesdao desses dois termos no ambito
educacional se da pela imprescindibilidade da compreensdo de
significados. Para Pozo (1999), por meio de uma metafora, os
contelidos conceituais estdo associados a natureza soélida devido ao
seu papel mais tangivel na constituicdo do curriculo escolar.

Conteudos atitudinais: Em se tratando da nossa cultura
educacional cujas os componentes curriculares devem ser compostos
por conhecimentos mais tangiveis, isso implicaria a reformulagdes
tanto no lecionamento das aulas quanto nas avaliagdes — no sentido
restrito e/ou amplo. Nessa perspectiva, Pozo (1999), define,
metaforicamente, este tipo de conteldo por meio da natureza gasosa,
isto €, encontra-se em todos os lugares possiveis e sendo, portanto,
impossiveis de serem fragmentados para depois, por conseguinte,
serem avaliados de maneira mais categorica. Ndo obstante, €
justamente por meio de uma visdo holistica que os conteldos
atitudinais sdo caracterizados, pois os termos como normas, valores e
atitudes abarcam-no.

Conteudos procedimentais: Sdo caracterizados pelo
conjunto de regras, manejo, agdes, estratégias e outros a fim de atingir
um determinado objetivo. Para mais, ainda em consonancia a Pozo
(1999), essa tipologia de conteldo esta associada ao aspecto liquido,

pois € intermediario aos polos da intangibilidade e ao acessivel. De
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maneira mais objetiva, para Zabala (1998), os conteludos
procedimentais sdo parametrizados em trés tipos, a saber: linha
continua motor/cognitivo; poucas ou muitas agdes e continum
algorftmico/heuristico. Por fim, em geral, as agdes relativas aos
procedimentos sdo de suma importancia para a consecucdo da
aprendizagem, bem como o dominio dos objetos de conhecimento
ocorrem, nesta perspectiva, por meio das multiplas praticas, reflexdes

e aplicagdes de contextos diversos.

A SEQUENCIA DIDATICA

Nesta etapa deste escrito, serdo explanadas as acdes
concernentes as praticas de ensino sobre o conjunto dos numeros
inteiros pautadas nos ideais dos conteldos factuais, conceituais,
atitudinais e procedimentais. Para mais, seremos suscintos nas
descri¢cbes dos encontros/aulas em virtude da limitagdo da paginacdo
deste trabalho, bem como serdo descritos os tipos de conteldos
utilizados em cada encontro. Seguem, portanto, de maneira
pormenorizada os seguintes encontros:

Primeiro encontro: Numa turma composta por 29
estudantes do 7° ano do ensino fundamental Il, aulas no turno
matutino, fizemos a introdu¢do do novo objeto de conhecimento: O
conjunto dos nuimeros inteiros. Inicialmente, para haver continuidade

no processo de aprendizagem significativa dessa turma, fez-se
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necessario que identificassemos os seus conhecimentos prévios e sua
realidade sociocultural.

Para isso, utilizando a lousa, direcionamos as seguintes
perguntas, a saber: Vocés conhecem nimeros constituidos do sinal de
menos? Como os chamamos? Em que situagdes do seu cotidiano é
possivel termos contatos com esses numeros? Posteriormente,
apresentamos o esboco da reta numeérica nas direcdes horizontal e
vertical para que eles pudessem formar suas conjecturas matematicas
sobre esse novo objeto de conhecimento. Exemplos emanados das
respostas desses alunos: Conhego sim esses ndmeros que vém com
o sinal de menos, sdo conhecidos como ndmeros negativos, nos
aplicativos de contas bancdrias podem ficar valores negativos, ja Vi
temperatura muito baixa, se podemos considerar o nivel do mar como
ponto neutro, entdo abaixo dele tem-se os numeros negativos.

Percebe-se a quantidade de informagdes imprescindiveis
contidas nas bagagens aquisitivas de conhecimentos desta turma.
Nessa perspectiva, para Ausubel (2003), € justamente essa
continuidade no processo de aprendizagem que a estrutura cognitiva
dos aprendizes sera reorganizada e ideal para consecucdo de novas
aprendizagens em contextos diversos. Ademais, foi conceitualizado o
referido conjunto numérico, exploradas as caracteristicas dos seus
elementos na reta nas duas diregdes, bem como mddulo/valor
absoluto dos nUmeros e comparagdes entre eles (maior que ou menor

que). Por fim, esse primeiro encontro foi utilizado com o intuito de
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conhecé-los ndo somente no aspecto cognitivo, mas em outras
nuances que nos ajudaram nas elaboracdes e articulagdes
deliberativas das praticas subsequentes.

Nesta perspectiva, destacam-se nesse encontro os contelidos
factuais e atitudinais. O primeiro esta relacionado a fidelidade de
informagdes singulares emergidas pelos educandos sobre nimeros,
simbolos e situagdes. Embora numa linha ténue limitada pela
aprendizagem mecanica, as supracitadas informagdes tenderam
significativamente para as situagbes formais de ensino. Quanto ao
segundo conteldo, os atitudinais, estes se apresentam numa
complexidade avaliativa, pois envolve valores ideoldgicos de quem
esta avaliando (Zabala, 1998). No entanto, em geral, percebemos
uma atmosfera mais harmodnica no que concerne a naturalizagdo
participativa da maioria dos estudantes durante esse encontro.

Segundo encontro: Diante dos conhecimentos prévios
desses estudantes, resolvemos, portanto, realizar analogias com
saldos bancérios as operacdes de adicdo e subtragdo envolvendo os
nUmeros inteiros. Nesse sentido, acordamos que o sinal + (de mais)
tratava-se créditos e o sinal — (de menos) seria relativo ao débito.
Além disso, estabelecemos outra concepgdo sobre esse objeto de
conhecimento, tratamos por escopo a adesdo ao médulo de nimeros
inteiros para nos auxiliarmos nos respectivos calculos de adicdo e

subtracao.
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Apds essa aula expositiva e dialogada, realizamos o teste a
fim de analisarmos a capacidade aquisitiva da turma sobre esse novo
topico do assunto. Em geral, alguns alunos apresentaram dificuldades
sobre a habilidade EFO7MAO7 (Esta habilidade refere-se a
capacidade do educando na elaboragdo e resolugdo de problemas
envolvendo o conjunto dos numeros inteiros) fomentada pela BNCC.
Para mais, esse encontro foi caracterizado, efetivamente, pelos
contelidos factuais e conceituais, tendo o primeiro como subjacente
2o segundo na reorganizagao da estrutura cognitiva dos educandos.

Terceiro encontro: Posteriormente, foi proposto a turma a
confeccdo de um cartdo cujo sintetizava as “regras dos sinais”. Esse
fol um momento proficuo para a aprendizagem dos estudantes, pois
ficou perceptivel uma pratica pedagodgica ndo mondtona e, por isso,
distante daquilo que eles estavam adaptados do ensino tradicional:
compartilharam os objetos para preparar a confeccdo dos cartdes;
houve ajuda mUtua para discernir a compreensao dos sinais e outros.

Segue algumas respostas de alguns estudantes sobre a
confecgdo e utilizacdo dos cartdes, a saber: “/.../] é bom, pois além de
deixar a aula mais dindmica nos ajuaga também a memorizar mais
rapido”. Nesta resposta, ndo houve memorizacdo, mas a consecugao
da aprendizagem significativa, pois a educanda foi capaz de articular
respostas coerentes com outros tjpos de perguntas. A utilizagdo do
cartdo foi interessante, pois consequimos ter uma aula interativa, ao

invés de somente ter aula verbalizada'. Acerca desta resposta, vemos

302



0 qudo esses estudantes anseiam por aulas mais dinamicas e que
introjetam nos seus ideais que as aulas de matematicas podem ser
divertidas.

Como Ultima resposta, este estudante ratifica: “/../ Muito
bom, pois 1acilitou a nossa compreensdo sobre as regras envolvendo
as operagbes com numeros inteiros”. De modo bem suscinto, este
declarou sobre a eficacia da utilizagdo dos cartdes e os contelidos
subjacentes a eles.

Novamente, realizou-se outro teste com a mesma proposta
para averiguar a capacidade aquisitiva da turma sobre esse topico do
conjunto dos ndmeros inteiros — havendo uma melhora significativa
nos resultados explorados. Nesse viés, houve a reorganizacdo da
estrutura cognitiva dos estudantes e para isso destacamos os
principios de aprendizagem subordinada, assimilagdo obliteradora,
consolidagao e outros (Ausubel, 2003). Quanto aos conteldos, nesse
encontro ficou evidente: os factuais, procedimentais e atitudinais.

Quarto encontro: Com os cartdes em maos e, corroborando
com o posicionamento de Beck (2019), embora as aulas sobre os
numeros inteiros possam ser contextualizadas, em determinadas
circunstancias de aprendizagem recaem acercam do respaldo tedrico-
metodoldgico da matematica pura. Nesse viés, tendo uma turma do
7° ano dos Anos Finais do Ensino Fundamental como escopo para
ensinar e, por conseguinte, fazer parte desta pesquisa ndo haveria

contextos mais significativos para demonstrar os porqués das “regras
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dos sinais” de adi¢do e subtracdo, bem como ndo seria conveniente
realizar uma abordagem da matematica pura para subsidia-los na
aquisicdo da supracitada habilidade da BNCC.

A vista disso, utilizamos novamente os cartdes
confeccionados no encontro anterior. Novamente, foi um momento
para explorarmos exemplos e percebermos recorréncias sobre a
dindmica dos numeros inteiros com as operacdes matematicas de
multiplicagdo e divisdo. Apds essas discussdes, a turma realizou o
teste e continuou com o mesmo desempenho do segundo teste
realizado no encontro anterior. No que tange aos contetudos,
destacam-se nesse encontro os factuais, conceituais e atitudinais.

Quinto encontro: Pedagogicamente, para finalizar esta parte
a respeito das quatro operacdes matematicas envolvendo os nUmeros
inteiros, foi proposto a turma a confeccdo de dois jogos: domind e a
corrida envolvendo os nimeros inteiros. Como de praxe, em vista dos
dois encontros anteriores, houve um trabalho cooperativo entre os
estudantes em todas as fases desses jogos, a saber: recortes,
colagens, confeccdes e outros.

Com esses dois jogos prontos, o momento para desfechar o
estudo desse objeto de conhecimento — operagdes matematicas
envolvendo os numeros inteiros — deu-se por meio da sintese
expositiva e dialogada na lousa, bem como, além dos jogos
supracitados, a utilizacdo de outra versao da corrida das operagoes

com numeros inteiros escrita na lousa. Sobre a adesdo aos jogos a
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respeito da tematica estudada, seguem algumas colocacbes dos
estudantes: ‘Bastante interessante, pois ajudou e influenciou estudar
um pouco mais para consequir ganhar ou vencer o jogo" QOutra
estudante afirmou: “7estou a nossa agilidade, bem como deixou a aula
mals dindmica e divertida. Fazendo com que a maioria dos colegas
prestassem atencao nas aulas”. Por fim, nesse Ultimo encontro, diante
das abordagens pedagodgicas aderidas fez-se necessario a utilizacdo
de todos os conteldos: factuais, conceituais, procedimentais e

atitudinais.

Sintese dos contelidos aderidos em cada encontro

Quadro 1 - Sintese dos encontros

Encontros Objeto de Acoes Contetdos
conhecimento pedagégicas utilizados
Primeiro Noc¢des sobre Discussoes Factual e
numeros inteiros; contextualizada atitudinal
reta numérica;
mddulo/valor
absoluto; nimeros
opostos.
Segundo Adicdo e subtracdo Analogias, aula Conceitual e
envolvendo expositiva e factual
ndmeros inteiros dialogada
Terceiro Adicdo e subtragdo Confecgdo de Procedimental
envolvendo cartoes , atitudinal e
nUmeros inteiros factual
Quarto Multiplicagdo e Utilizagdo dos Atitudinal,
divisdo envolvendo cartdes factual e
nUmeros inteiros conceitual
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Quinto Adicdo, subtragdo, Jogos Factual,
multiplicagdo e conceitual,
divisdo envolvendo atitudinal e
0S nUmeros procedimental
inteiros

Fonte: Autor (2025)

CONSIDERACOES

Sabe-se que uma sala de aula, ndo necessariamente fisica, é
composta por sujeitos socioculturais  Unicos. Nesse sentido,
vislumbram-se realidades totalmente distintas e/ou passiveis de serem
interligadas sejam na esfera escolar e/ou social, isto &, aspectos
relativos ao financeiro, cultural, localizagdo geografica, aspiragao
profissional e outros que demonstram a narrativa deste cenério
educacional.

A respeito desses pressupostos tedricos e atento a realidade
da turma do 7° ano sobre a consecucdo de aprendizagem acerca do
conjunto dos nUmeros inteiros, fez-se necessario a realizagdo do
presente estudo. Aprender ndo implica necessariamente legitimidade
sobre, por exemplo, a durabilidade e capacidade dos aprendizes em
articular tais conhecimentos a situagbes que lhe instigue por
respostas. Além disso, nossa inten¢do ndo esteve ligada diretamente
a menosprezar os ideais da concepcao pedagdgica estrito ao ensino
tradicional, pois como ja mencionamos a seara educacional, em

especial ao ensino basico, € instigante e complexa.
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Assim, sendo pautados nos principios que regem a TAS e
cientes da imprescindibilidade de projecdo das tipologias de
conteudos, conforme Zabala (1998), na sequéncia didatica composta
por cinco encontros: percebemos a ndo linearidade dos supracitados
contetidos € um novo cenario de aula.

Primeiramente, € valido enfatizar que ndo ha uma sequéncia
padronizada sobre como os conteldos factuais, conceituais,
atitudinais e procedimentais devem apresentar-se, pois diversas
variaveis intrinsecas — estrutura cognitiva da turma, predisposicao em
aprender e outros - ao éxito do processo de ensino e aprendizagem
norteardo a dinamica de uso desses conteldos. Neste estudo, por
exemplo, a fim de tomarmos ciéncia sobre os conhecimentos prévios
dos educandos aderimos aos conteldos factuais e atitudinais, bem
como durante as confecgbes e utilizagdes dos cartdes e jogos
matematicos foi necessario recorrer a todos os contetdos.

No que tange ao segundo ponto, é importante destacar a
modificagdo nas relagdes interpessoais, pois promoveu-se uma sala
de aula mais interativa € com um maior interesse, por parte dos seus
constituintes, em aprender. Nessa perspectiva, vimos indmeros
estudantes participando ativamente, inclusive os mais timidos, de
modo individual e coletivamente. Garantindo, portanto, a explicitagao

de resultados esperados sobre o conjunto dos nimeros inteiros.
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RELACOES ENTRE TRABALHO, EDUCACAO E TECNOLOGIAS
NO CONTEXTO DA ESCOLA BRASILEIRA

Duelci Aparecido de Freitas Vaz
Mariana Kenes Marques

INTRODUCAO

A escola foi, € e sera um lugar de fortes tensdes por ser um
lugar que prepara o sujeito para o mundo do trabalho; portanto, um
lugar de disputa, onde se pretende um tipo de formacdo, pela
imposicdo dos que detém o poder, 0 modo capitalista. As tecnologias,
tdo amplamente citadas, entram na educacdo, erradamente, como
paradigma pedagdgico, segundo os ingénuos, capazes de mudar os
resultados negativos da educacdao. Na atualidade, é de suma
importancia compreender a relacdo entre trabalho, educacdo e
tecnologias no contexto da educacdo brasileira e reconhecer que a
escola ndo € uma instituicdo isolada, mas, sim, um reflexo das
dinamicas sociais, econdmicas, politicas e tecnolégicas determinadas
pelo capital. O que implica diretamente um tipo de educacgdo, com a
finalidade de formar para este proposito. Compreender esse contexto
€ crucial para desenvolver uma educacdo que responda aos desafios
contemporaneos e promover uma transformagdo social, atendendo as
demandas formativas libertadoras para os alunos das escolas publicas,

principalmente.
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A partir de alguns autores que se fundamentam no
materialismo  histérico-dialético, investigamos como as politicas
publicas educacionais, influenciadas pelo projeto neoliberal, que foi
implantado na educacdo brasileira a partir da década de noventa do
século passado, impactam a formagdo dos alunos, a pratica docente
e a formagao para o mundo do trabalho.

O Materialismo Histérico-Dialético, desenvolvido por Karl Marx
e Friedrich Engels, € uma ferramenta analitica poderosa para estudar
a histéria, a sociedade e os fenbmenos emergentes das politicas
neoliberais no contexto de uma sociedade capitalista. Essa abordagem
enfoca as relagdes de producdo e as contradigdes sociais como
motores da mudancga histérica. No capitalismo, o trabalho € uma
atividade central que molda a experiéncia humana e as relagbes
sociais. A escola, enquanto instituicdo social, reproduz, mas também
pode transformar essas relagdes.

As politicas educacionais atuais tém como objetivo principal a
formagdo de uma mdo de obra para atender as demandas do capital,
voltada mais para a adaptacdo dos alunos as exigéncias do mercado
de trabalho, muitas vezes com baixos salarios, do que para o
desenvolvimento de competéncias criticas e intelectuais.

Uma perspectiva critica explica como a estrutura econémica e
as relagdes de trabalho influenciam a educagdo e o uso das
tecnologias nos processos educativos. A escola brasileira € marcada

por profundas crises advindas de politicas educacionais equivocadas e
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desigualdades sociais. Em um pals de grande extensdo, como o Brasil,
e com o sistema politico-econdmico adotado, € inevitdvel muitas
disparidades nas condi¢bes de ofertas da educacdo. As condi¢bes de
trabalho dos professores, os recursos disponiveis e a infraestrutura
tecnoldgica variam enormemente de uma regido para outra. A regido
mais pobre do pais ndo tem acesso a mesma educacdo do que as
regides mais ricas; ela recebe uma educacgao basica publica precaria
em todos os sentidos. Essas desigualdades refletem as contradi¢des
do desenvolvimento capitalista no Brasil, no qual a modernizacdo
coexiste com formas precarias de trabalho e vida, deixando, de forma
Obvia, quem merece receber uma oferta educacional de melhor
qualidade e quem ndo.

Historicamente, o sistema educativo brasileiro tem sido usado
tanto como um meio de preparacdo para o mercado de trabalho
quanto como um instrumento de controle social. A formagdo
profissional, central nas politicas educacionais, reflete a demanda do
mercado de trabalho com énfase nas habilidades e competéncias
especificas (Libaneo, 2016).

Contrariamente, uma proposta humanizadora deve promover
um ensino-aprendizagem que va além do treinamento técnico,
integrando aspectos criticos, conceituais e humanisticos para formar

cidaddos conscientes, uma escola para o desenvolvimento humano.
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CONTEXTO ATUAL DA ESCOLA BRASILEIRA

Para caracterizar o contexto atual da escola brasileira, os
trabalhos de Libaneo (2012, 2016) e Saviani (2007) nos mostram
os tipos de forcas atuantes na nossa educagdo, enquanto projetos
bem definidos pelas forcas politicas reacionarias a servico do grande
capital que manipulam a formacdo de nossos alunos e o trabalho dos
professores.

Ha tempos, segundo Saviani (20107), a educacdo e o
trabalho eram duas categorias inseparaveis. Nas sociedades
primitivas, isto era critério de desenvolvimento e manutencdo de
existéncia. O conhecimento era repassado as geracbes para que
continuassem a propaga-lo, vinculando-o ao mundo concreto das
necessidades humanas. A educagcdo dava ao homem formas de
sobrevivéncia e estas eram concretizadas no trabalho e o contrario
também era verdadeiro, cada nova técnica descoberta era integrada a
educacdo, num movimento dialético, determinando novas formas de
conhecimento. O trabalho, nesse caso, transformava o homem e o
homem transformava o trabalho.

Essa concepgdo de trabalho e educagdo esta na base do
marxismo e descreve uma das principais categorias desta corrente
filosofica, seu teorema fundamental, do qual emergem varias
possibilidades e conceitos. Na Teoria Historico-Cultural essa categoria

estd na base da Teoria da Atividade, o motor do desenvolvimento
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mental humano, e passa a ser uma categoria universal, investigada
por diversos cientistas da area da psicologia marxista, com o intuito
de entender como a Atividade externa se transforma em fungdes
psiquicas superiores, a base do desenvolvimento humano.

Quando aconteceram mudangas no modo de producdo
primitivo, a partir do momento que a propriedade privada se
estabelece, ocorre uma divisdo de trabalho, uma parte do extrato
social tem o direito a educacdo integral e outra parte apenas a
educacdo basica precarizada pelas politicas educacionais. Nessa
perspectiva, o trabalho e a educacdo se tornam disjuntos e pde-se por
terra a possibilidade de desenvolvimento pleno do homem (o trabalho
transforma o homem e o homem transforma o trabalho). O trabalho
se torna alienado e a educacdo, aliada da iniciativa privada, se torna
apenas um pretexto que, no fundo, se converte em formagdo de mao
de obra barata, pronta para assumir as posicdes mais elementares no
mundo do trabalho.

Esse evento, a mudanca no modo de produgdo, traz junto
uma filosofia, o idealismo segundo o qual € a ideia que determina o
desenvolvimento humano. Traz de volta também o experimentalismo,
sustentando que a experiéncia determina o desenvolvimento,
negando, portanto, a ideia de que é somente pela possibilidade de
objetivacdo e subjetivagdo continuas sobre o objeto (o mundo) que o

homem se transforma e transforma o mundo. Na perspectiva marxista,
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a compreensdo do objeto (mundo) s é possivel se nos relacionarmos
com ele, extraindo (abstraindo) dele as for¢as que o determinam.

No cendrio da educagdo brasileira atual, segundo Libaneo
(2016), uma ideologia introjetada nas politicas neoliberais brasileiras,
a partir da década de 90 do século passado, & o neoliberalismo, que
faz a relagao entre trabalho e educacgdo ser alienada. Com a adogao
de politicas neoliberais como determinante para a nossa educacdo, o
tensionamento obtido a partir de entdo traz sérios prejuizos as
camadas sociais desfavorecidas. Tais politicas perversas contém, em
sua esséncia, 0s mecanismos que preparam para 0 mundo do trabalho
alienado, optando por uma educagdo que visa, em primeiro plano, um
treinamento para os testes estandardizados, em larga escala,
atingindo todos os sujeitos envolvidos com a educagdo. H& que se
ressaltar que tais avaliagdes externas atravessam toda a educacdo
brasileira, agora pensada desde a pré-escola até a pds-graduacdo.

Nao podemos perder de vista o carater segregador e alienador
que essas avaliagbes em larga escala promovem junto as
comunidades, privilegiando algumas camadas sociais € punindo
outras, uma escola para os ricos e uma escola para os pobres, a escola
dualista. Nisso reside toda a perversidade desta politica educacional
adotada em todos os estados brasileiros (Libaneo, 2016).

A avaliacdo é, entdo, o instrumento de controle; e, no atual nivel
de desenvolvimento, com a integracdo das novas tecnologias, se

realiza de modo a atingir todos os professores e por conseguinte
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aquilo que pensamos ser o nucleo central da educacdo, o ensino-
aprendizagem dos estudantes.

Uma vez que objetivo da educagdo passa a ser um
treinamento para os testes estandardizados, a gestdo escolar exerce
forte pressdo sobre os professores, tirando-lhes a autonomia,
forcando-os a desenvolverem atividades direcionadas aos testes.
Nessa metodologia, ja superada ha tempos, as frentes de pressdes
internas (realizadas pela gestdo escolar) e externas (realizadas pela
gestdo superior do estado) reificam os professores, retirando-lhes a
autonomia, obrigando-os, de modo categérico, a seguir uma cartilha
formatada de orientagdes. Assim, o plano de aula ja vem pronto, basta
ao professor copiar e colar. O material didatico também ja vem pronto,
de onde o professor retirard 0 modelo de sua aula, ou seja, a aula ja
vem prescrita. As provas ndo seriam diferentes, o treinamento para
fazé-las determina a metodologia do professor.

Essa metodologia, definitivamente, separa a educagdo do
trabalho, mostrando toda a sua obsolescéncia, uma educagdo sem
vida, na qual os contetdos ndo tém relacdo social e cultural, ndo tém
sentido para o aluno. O resultado disso é o desinteresse por parte do
aluno porque é desumano; estudar para que se ndo ha vida?

Segundo Libaneo (2016), nessa metodologia, o destaque esta
numa perspectiva de uma educacdo que ndo ultrapassa o limite de um
ensino empirico, aquele que atenta para as caracteristicas externas

dos objetos (conhecimentos superficiais), portanto é classificatorio,
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necessario, mas nao suficiente para formacgdo conceitual. No entanto,
se as caracteristicas externas dos objetos fossem suficientes ndo seria
necessaria uma ciéncia.

A conclusdo que se chega é que a escola publica brasileira foi
alugada pelos grandes latifundios das tecnologias, das organizacdes
ndo governamentais, que exercem forte influéncia nos afazeres e nos
resultados da educacdo brasileira. Pratica-se uma educacdo que ndo
forma conceitos, que sdo as formas culturais concretizadas
historicamente, depuradas pelo desenvolvimento do homem, a
esséncia que contempla o objeto em sua totalidade (Davydov, 1988).

Logo, o desenvolvimento da educagdo brasileira afasta-se do
seu objetivo de formar para o mundo do trabalho libertador, criativo e
presta-se a formar para um mundo do trabalho alienado, produzindo
mao de obra para fungdes elementares, de baixo salario, para atender
as demandas do capitalismo.

O principal papel da escola &, portanto, a formacdo do
conhecimento tebrico, Unico capaz de superar o pensamento empirico,
formando nos estudantes o pensamento tedrico que permite o
raciocinio légico, a andlise, a sintese, as relagbes conceituais, as
formas de agir e reagir no mundo qualitativamente, acarretando
possibilidades criativas de resolucdo de problemas pela apropriacao
cultural e, consequente, ascensdo social. Num mundo de alto nivel de

desenvolvimento tecnoldgico produzido por grandes capitais, deve-se

316



investigar porque as tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo

ndo mudaram a realidade de nossa educacdo.

TECNOLOGIAS DIGITAIS DE INFORMACAO E EDUCACAO NA
ATUAL CONJUNTURA DA ESCOLA BRASILEIRA

Neste item, reflete-se sobre fatos histéricos da relagdo entre
tecnologia e educacdo. De antemdo, essa reflexdo permite anunciar
gue nossa escola é negacionista ao adotar metodologias e politicas
publicas que ndao promovem o desenvolvimento humano. Ela deveria
promover a ascensao e apropriacao do estudante da cultura humana
produzida ao longo de histéria. O que nos torna humanos ¢ a
educacdo, nega-la significa estabelecer barreiras aos modos
qualitativos de vida. Sem o conhecimento cientifico, somos limitados
a emitir opinides frageis e incapazes de compreender os fendmenos
sociais e culturais que, hoje, emergem com tanta rapidez, devido a
facilidade de comunicagao global.

Se os responsaveis pela educagdo ouvissem os cientistas que
estudam as relagdes entre tecnologias e educacdo, terlamos
resultados melhores ha tempos. Ndo é de hoje que os especialistas
da area alertam sobre a questdo. Ao longo dos anos, se preferiu adotar
o lema de que as tecnologias sdo a redencdo da educacao, colocando
equivocadamente tecnologias como metodologias e como capazes de

mediar o processo educativo.
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Um breve histérico mostra que as questdes discutidas hoje
sobre o tema ja eram abordadas. Cysneiros (1999) discute o que
chamou de inovagdes conservadoras e traz antes um estudo realizado
por Cuban, um pesquisador norte-americano, que mostra que a
implantacdo das tecnologias, desde a década de 1920, nos Estados
Unidos, € recheada de fetichismo, concluindo que as tecnologias eram
anunciadas como salvadoras da educacao.

Cysneiros (1999) mostra que a histéria da adogdo das
tecnologias na educacdo € uma histéria de fracassos. Ele oferece o
Projeto Informatica nas Escolas (Proinfo) como um exemplo,
ressaltando que este projeto ao menos rendeu uma primeira leva de
professores que se tornaram contribuintes sobre pesquisas
relacionadas a educacdo e as tecnologias.

Cysneiros (1999) nos fala da realidade das escolas brasileiras
e das péssimas condi¢des de trabalho do professor que ndo tem
tempo e nem condicdes materiais e imateriais para desenvolver
metodologias alternativas, obrigando-o a adotar, como metodologia,
uma inovagao conservadora, quando utliza de uma tecnologia
moderna para reproduzir a velha metodologia centrada na transmissao
dos saberes, sustentando a légica do conhecimento empirico. Nessa
direcdo, as relagdes entre educacdo e tecnologia ndo oferecem
mudancgas nos resultados da aprendizagem.

Sancho  (2006)  apresenta, também, observagdes

importantes sobre a necessidade de repensarmos a questdo. Alerta
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sobre os perigos da adogdo imediatista das tecnologias, pois sdo
criadas num mundo cheio de interesses econdmicos e politicos, nem
sempre favoraveis aos estudantes, fato evidente nos tempos atuais no
perfiodo pandémico, em que os alunos e professores ndo tiveram
acesso suficiente as tecnologias para um desenvolvimento razodavel e
nem estavam preparados para tal.

Sancho (2006) argumenta que o desenvolvimento

tecnologico influenciou muitos setores da vida humana:

Vieram se juntar as grandes companhias de exploracdo de
matérias-primas (petréleo, eletricidade, gas etc.) ou
produtos manufaturados as empresas de informacdo
ecomunicacdo (Microsoft, Nokia, IBM, etc.) e os grandes
conglomerados da comunicagao (Disney, CNN, etc.) que
administram  recursos de economia e de poder
consideraveis. E evidente que a chave do sucesso destas
novas empresas ndo reside apenas na flexibilidade e
capacidade das ferramentas que produzem, utilizam. As
politicas monetaristas, neoconservadoras e de defesa de
leis enganosas de livre mercado tiveram papel fundamental
na configuracdo deste fendémeno. Mesmo que nos,
humanos, costumemos reter apenas as imagens mais
superficiais dos acontecimentos complexos. Assim, ©
computador e suas tecnologias associadas, sobretudo a
internet, tornaram-se mecanismos  prodigiosos que
transformam o que tocam, ou quem os toca, € sao
capazes, inclusive, defazer o que € impossivel para seus
criadores. Por exemplo, melhorar o ensino, motivar os
alunos ou criar redes de colaboraggo. Dai vem a fascinagdo
exercida por essas tecnologias sobre muitos educadores,
que julgam encontrar nelas a nova pedra filosofal que
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permitird transformar a escola atual (Sancho, 2006, p.
17).

F um fato que as tecnologias digitais de informagdo e
comunicacdo influenciaram uma recomposi¢ao politica e econdmica
do mundo, mas nem sempre isso foi salutar para todos.
Evidentemente que a medicina revolucionou muitos tratamentos de
doengas, mas ndao podemos esguecer que O acesso a esses
tratamentos tem relacdo direta com o poder aquisitivo de cada pessoa.
Ndo podemos negar a influéncia das tecnologias na estrutura de
nossos interesses, na possibilidade de apropriagdo de signos e na
reconfiguracdo das comunidades, mas nem sempre sdao mudancas

positivas:

A maioria das pessoas que vivem no mundo
tecnologicamente desenvolvido tem um acesso sem
precedentes a informacao; isso ndo significa que disponha
de habilidade e do saber necessarios para converté-los em
conhecimento. A producdo de bens e riquezas aumentou
exponencialmente; mas sua distribui¢ao entre a populagao
mantém e agrava as desigualdades socioculturais
(Sancho, 2006, p. 17).

Com relagdo a introdugdo das tecnologias na educagdo, Sancho
(2006) aponta diversas dificuldades: metodologia de ensino-
aprendizagem centrada no professor, processos avaliativos voltados
para modelos estandardizados, gestdo escolar e culturas tradicionais

da educagdo que insistem em adaptar suas metodologias as
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tecnologias. Nessa direcdo, as tecnologias sdo utilizadas para reforcar
as crengas ja estabelecidas (ensinar € explicar, aprender é escutar, o
conhecimento esta contido nos livros didaticos).

Percebe-se a necessidade de mudancas estruturais para que
o professor possa utilizar-se das tecnologias de modo a mudar o curso
dos resultados frageis da nossa educacdo. Para tanto, ha de se
perceber o imperativo das politicas neoliberais que assolam o chdo da
escola desde a década de 1990. Na perspectiva dessas politicas, ha
mudangca radical de sentido, a educagdao enquanto bem comum e de
direito de todos passa a ser uma mercadoria. Impossibilitadas de
penetrar na escola publica diretamente, pela via da privatizagdo, as
forcas neoliberais passaram a influenciar a escola com politicas
legalizadas de ac¢bes de organismos multilaterais como forgas
determinantes do ensino-aprendizagem dos estudantes. Portanto, a
escola e a educagdo passam a ser atacadas por essas forcas. Cabe
perguntar: qual o interesse do Banco Mundial, do Fundo Monetario
Internacional, da Unesco, da Rede Globo, para citar alguns, na
educacdo brasileira?

Diante do projeto educacional estabelecido, voltado para
avaliagbes estandardizados, em larga escala, cujo foco € o treinamento
dos estudantes para os testes, todo carater humanistico da educacao,
que visa formar para vida, € alterado. Nessa direcdo, a introducdo das
tecnologias na educagdo publica passa a ser um ideal neoliberal, a

escola como consumidora de tecnologias e do ideario neoliberal. A

321



tecnologia € vista agora como uma mercadoria a ser consumida pela
escola, mas com a finalidade de reproduzir a mesma metodologia
vinculada a politica de treinamento. Ha relatos surpreendentes da
necessidade de os alunos na escola terem que cumprir a rigor o
numero de acesso a determinados aplicativos disponibilizado na
escola. Percebe-se, entdo, que velhas ideias continuam ditando o ritmo
da educacdo, as politicas impdem o método do uso das tecnologias
na educacao. Repete-se o ciclo e as mentiras vinculadas tantas vezes
de que o processo de ensino-aprendizagem se realiza pelas
tecnologias, tornando-as um imperativo no interior da escola, gerando
a necessidade de a escola adquiri-las.

Cysneiros (1999) afirma que os projetos de introducdo de
tecnologias na educagdo sdo ciclicos. Uma vez encerrado, um novo

ciclo comega e indica os motivos do fracasso do ciclo anterior:

[...] caracterizada por um ciclo de quatro ou cinco fases,
que se inicia com pesquisas mostrando as vantagens
educacionais do seu uso, complementadas por um
discurso dos proponentes salientando a obsolescéncia da
escola. Apds algum tempo sdo langadas politicas publicas
de introdugdo da nova tecnologia nos sistemas escolares,
terminando pela adocdo limitada por professores, sem a
ocorréncia de ganhos académicos significativos. Em cada
ciclo, uma nova sequéncia de estudos aponta provaveis
causas do pouco sucesso da inovagdo, tais como falta de
recursos, resisténcia dos  professores,  burocracia
institucional, equipamentos inadequados. Apds algum
tempo surge outra tecnologia e o ciclo recomega, com
seus defensores argumentando que foram aprendidas as
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licdes do passado, que os novos recursos tecnoldgicos sdo
mais poderosos e melhores que os anteriores, podendo
realizar coisas novas, conforme demonstram novas
pesquisas. E o ciclo fecha-se novamente com uso limitado
e ganhos educacionais modestos (Cysneiros, 1999, p.
13).

E preciso refletir um pouco, qual seria o ciclo atual das
tecnologias na educacdo brasileira? Com muita intensidade, hoje o
imperativo tecnoldgico na educagdo sdo os aplicativos, a chamada
robotica pedagdgica e a mais recente inteligéncia artificial. Mas essas
tecnologias ndo vém a escola vazias de interesses. Por detras estdo
0s pacotes de maldade e perversdo, com a finalidade de concretizar
as ideias das empresas neoliberais de formacao tacanha dos alunos
para o mercado de trabalho de baixa remuneracdo. Vale pensar, ainda,
sobre quem sdo as empresas que produzem os chamados kits de
robdtica, os aplicativos, o material didatico que hoje suprimem os livros
didaticos, quem elabora os testes estandardizados realizados
ciclicamente nas escolas, os planos de ensino, quem esta por traz das
organizagdes ndo governamentais que invadem o espago escolar?
Como estes organismos conseguem realizar concretamente estas
politicas pervertidas na educagdo com tamanha competéncia? Que

armas utilizam?
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UMA ESCOLA PARA O POVO, UMA ESCOLA QUE FORMA
CONCEITOS

A partir do que foi discutido até agora, convém questionar se
ha alternativas ao modelo educacional imposto na educacdo brasileira.
Para tracar uma, € necessario compreender como o sujeito se apropria
dos instrumentos e signos desenvolvidos pelo homem ao longo de
sua histéria. Quem investiga a questdo aponta dois fundamentos
centrais sobre os modos de apropriacdo cultural. O primeiro, um
principio marxista, diz respeito ao fato de que a formacdo intelectual
dos homens esta diretamente associada aos aspectos sociais e
culturais, num fundamento central da Teoria Histérico-cultural, a
cultura torna-se parte integrante da natureza humana; dito de outro
modo, toda atividade interna é fruto de uma atividade externa. A partir
de uma vivéncia externa, o desenvolvimento psiquico do homem
ocorre (Rego, 1995).

Um outro fundamento, segundo Rego (1995), diz respeito a
categoria central da Teoria Histérico-Cultural, firmada no célebre
enunciado de Vygotsky, de que o Unico bom ensino € o que se adianta
ao desenvolvimento. Ha um problema de traducdo nesta frase,
relacionado a palavra ensino, que pode nos confundir, sendo
necessario um esclarecimento, a partir dos trabalhos de Prestes

(2012).
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De fato, a palavra “ensino” ndo da mesmo uma boa escolha
para traduzir o equivalente russo “Obuchiene’. O conceito russo é

muito mais amplo:

Para Vigotski, obutchenie (instrucdo) € uma atividade,
atividade essa que gera desenvolvimento e, por isso, deve
estar a frente do desenvolvimento, ndo seguindo o
desenvolvimento como uma sombra [...]. Toda atividade é
um processo na perspectiva de Vigotski. Mas quando se
fala de aprendizagem, importa o resultado a que se chega.
Por sua vez, obutchenie € uma atividade e seu sentido
encontra-se nela mesma; daf porque se pode afirmar que
a atividade contém nela prépria os elementos que
promovem o desenvolvimento (Prestes, 2012, p. 219).

Esse conceito, integrado ao outros propostos por Vygotsky,
foi o ponto de partida para o desenvolvimento de estudos a respeito
da Atividade, categoria central da Teoria Histérico-Cultural. Viygotsky
esclarece que nosso modo de agir sobre 0 mundo sé € possivel a
partir dos instrumentos e signos, o que chamou de mediacdo. Os
instrumentos fisicos nos permitem agdes concretas no mundo,
utilizando a tecnologia adequada. Os signos sd&o instrumentos
mentais, que nos permitem planejar a acdo e executa-la (Rego,
1995). Instrumentos e signos formam uma unidade; para té-los, é
necessaria uma atividade desenvolvimental que a antecipa, uma
instrugcdo para a apropriacdo do instrumento e o signo associado.

A falta de compreensdo sobre uma atividade desenvolvimental

(no sentido da obutchiene) faz com que professores confundam
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ensino-aprendizagem ou instrugdo com algo entre, por exemplo,
tecnologias. A confusdo conceitual aparece muito quando se pensa
que, ao trabalhar com tecnologias, realiza-se uma atividade
transformadora. A isso da-se o nome de tecnocentrismo, quando se
acredita nos poderes magicos da tecnologia ao invés de acreditar em
uma metodologia, uma teoria do conhecimento. Importa-se mais com
a tecnologia do que com o aspecto transformador que esta implicito
no conteldo escolar.

Leontiev (1978) investigou a teoria da Atividade (obutchiene
desenvolvimental), estabelecendo sua génese, sua estrutura, a
atividade alienada, a partir da concepc¢ao de Marx e Viygotsky. Em suas
pesquisas, ele conclui sobre a importancia da Atividade no
desenvolvimento da personalidade e da consciéncia do Homem. A
consciéncia e a personalidade sdo as principais categorias de estudo
da psicologia: 0 quadro do mundo que se revela ao sujeito, no qual
estdo inclusos ele mesmo, suas agdes e seus estados.

Utilizando-se da mesma categoria marxista de que o trabalho
transforma o homem:

/7

[...] qualquer ato consciente € moldado dentro de um
circulo estabelecido de relagdes, dentro desta ou daquela
atividade que também determina sua peculiaridade
psicologica”. Compde a estrutura da consciéncia o
conteldo sensivel, o significado social e a sentido pessoal
(Leontiev, 2010, p. 74, apud Santos; Asbahr, 2020).
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Dito de outra forma, consciéncia e personalidade sdo produtos
da atividade, geradas pela atividade, dialeticamente, da relagdo ativa
do sujeito na transformacdo de sua realidade (Ledntiev, 1978). A
Atividade é, entdo, definida como categoria fundamental nos estudos

do psiquismo humano:

E a andlise da atividade que constitui o ponto decisivo e o
método principal do conhecimento cientifico do reflexo
psiquico, da consciéncia. No estudo das formas da
consciéncia social € a andlise da existéncia social, dos
modos de producdo e do sistema de relagbes sociais
inerentes a ela; no estudo do psiquismo individual é a
andlise da atividade dos individuos em condigdes sociais
dadas e nas circunstancias concretas que tocam a sorte
em cada um (Leodntiev, 1978, p. 22).

Essa relacdo do homem com o mundo tem conexdo direta
com o lugar que este ocupa socialmente. Numa sociedade capitalista,
essa relacdo se da na reproducdo dos meios de producdo. Entdo, a
consciéncia e a personalidade sdo moldadas para serem alienadas ao
modo de producdo. Isso levou alguns estudiosos equivocadamente a
considerar a separacdo entre trabalho manual e intelectual, como
consequéncia a separacdo equivalente da educacdo e do trabalho.

Por entender que a Atividade depende do lugar social que o
sujeito ocupa, Leontiev, juntamente com Elkonin, investigaram e
estabeleceram uma Periodizacdo da Atividade, definindo as

caracteristicas dessas Atividades, chamadas de Dominantes, Guias, ou
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Principal, conforme a traducdo. Sdo elas: comunicagdo emocional do
bebé; atividade objetal manipulatéria; jogo de papéis; atividade de
estudo; comunicagdo intima pessoal e atividade profissional/estudo
(Rios, 2017).

Para o objetivo deste artigo, aborda-se a atividade de estudo,
pois esta € crucial para o desenvolvimento do sujeito na fase escolar.
A crianca, ao entrar na escola, desenvolve um tipo de atividade que
tem por funcdo introduzi-la a0 mundo dos conceitos cientificos. E
notavel o quanto uma crianga se desenvolve antes de entrar na escola
e esta (a escola), por sua vez, deve continuar o desenvolvimento
infantil.

Davydov (1988) investigou por, aproximadamente, vinte
anos a estrutura da atividade de estudo, a partir das contribuices de
seus antecessores (Vygotsky, Leontiev, Elkonin e outros). Ele define,
assim como Marx, que o melhor método é aquele que transita do
abstrato ao concreto, a partir do qual elabora sua atividade de estudos.
Ao se investigar um objeto, j& com certa racionalidade, o método
citado exige que se va até o objeto e se encontre suas determinacdes.

Desse modo, ha uma relagdo intensa entre o homem e o objeto:

O procedimento para a formagdo do pensamento tedrico-
cientifico (conceitos) consiste do movimento da ascensao
do pensamento abstrato ao concreto. Trata-se,
inicialmente, por meio da andlise do conteldo a ser
aprendido, de ajudar os alunos a buscar a determinagao
primeira de seu aspecto mais geral, as relagdes gerais
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basicas, o principio geral que caracteriza o contetdo. Em
seguida, eles vdo verificando como essas relagbes gerais
se manifestam em outras relagdes particulares, seguindo
0 caminho da abstracdo a generalizacdo (Libaneo, 2016,
p. 360).

Davydov (1988) orienta que o professor, em sua atividade
de ensino, precisa considerar trés aspectos importantes: um profundo
conhecimento de sua ciéncia, um conhecimento de uma
psicopedagogia (no caso em questdo, a Teoria Histérico-Cultural) e o
conhecimento psicossocial dos escolares envolvidos na atividade de
estudo; ele faz uma sintese do método do experimento didatico
formativo. Outro fato importante diz respeito ao planejamento da aula

do professor:

A tarefa de estudo que o professor apresenta aos
escolares exige deles: 1) a andlise do material factual a fim
de descobrir nele alguma relagdo geral que apresente uma
conexdo regular com as diversas manifestagdes deste
material, ou seja, a construgdo de uma abstracdo
substantiva e de uma generalizagdo substantiva; 2) a
deducdo, baseada na abstragcdo e na generalizagdo, das
relacdes particulares do material dado e sua sintese em
um sistema unificado dessas relagbes, ou seja, a
construcdo de seu “nucleo” deste material e do objeto
mental concreto; 3) o dominio, neste processo, da analise
e sintese, do procedimento geral (“‘modo geral”) de
construcdo do objeto estudado (Davydov, 1988, p. 26).
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A atividade de estudo indica as agdes de estudos a serem

desenvolvidas, a saber:

[...] indica as acbes de estudo a serem planejadas pelo
professor: Repetidas vezes afirmamos que a tarefa de
estudo ¢é resolvida pelos escolares mediante o
cumprimento de determinadas agdes, que passamos a
enumerar: * transformacgdo dos dados da tarefa a fim de
por em evidéncia a relagcdo universal do objeto estudado;
* modelagdo da relagdo diferenciada em forma objetal,
grafica ou por meio de letras; * transformacdo do modelo
da relagdo para estudar suas propriedades em “forma
pura”; « construcdo do sistema de tarefas particulares que
podem ser resolvidas por um procedimento geral; *
Controle sobre o cumprimento das agdes anteriores; *
Avaliagdo da assimilacdo do procedimento geral como
resultado da solugdo da tarefa de estudo dada
(Davidov,1988, p. 181).

Essas ac¢bes indicam o coracdo do ensino desenvolvimental.
A orientacdo é proceder a partir de uma problematizacdo, de
preferéncia que liga o mundo social e cultural do aluno com o
conteldo escolar a ser trabalhado. O objetivo € tomar esse problema,
estabelecer uma atividade com a finalidade de obter suas
determinagdes, compreendendo de modo geral para, posteriormente,
ser aplicado em situagdes particulares, realizando o movimento de
analise e exibicao do objeto compreendido.

Assim, se produz um ensino-aprendizagem que conecta a vida

do escolar. Ndo ha separacdo entre o conhecimento cientifico e o
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conhecimento externo, a educagdo conectada a vida (ao trabalho) tem
sentido e significado para o aluno. Tal como Leontiev, percebe-se,
aqui, uma relagdo entre alunos e mundo concreto na tentativa de
extrair desse as determinagdes dos conhecimentos cientificos, fugindo
do ensino-aprendizagem descritivo a partir da l6gica da ciéncia, como
se para aprender bastasse memorizar esses resultados da ciéncia.
Diferente disso, Davydov (1998) propde que o professor planeje a
atividade de estudo de modo a permitir que o aluno percorra o
caminho que o cientista percorreu na determinacgdo do conhecimento,
mas dentro de uma contextualizacdo social e cultural.

Essa proposta foge do lugar comum de treinar o aluno para
os testes, fundamentado num ensino empirico. Ao contrario, o
fundamento é a apropriacdo tedrica dos contelidos escolares, devido
a importancia destes para resolver os problemas reais dos homens.
Os conteldos escolares sdao muito importantes, pois definem
raciocinios depurados pelo seu movimento légico-histérico que os
homens elaboraram na resolugdo de algum problema.

Um ensino-aprendizagem dessa natureza possibilita a chance
de desenvolvimento dos alunos de comunidades menos abastadas,
possibilitando uma ascensdo social e cultural, um caminho mais
democratico, que resolve velhas mazelas trazidas pela estratificacdo

social.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A escola ¢, foi e sera um lugar de disputa de projetos em todo
o mundo. Evidentemente que alguns palses acordaram projetos
humanisticos, como € o caso da Finlandia, da Dinamarca, do Canada,
para citar alguns, e conseguiram estabelecer também uma sociedade
mais justa.

No Brasil, os organismos neoliberais implementam uma
politica que constréi uma escola dualista, uma para os pobres e outra
para os ricos. Ao mesmo tempo, estabelecem um sistema de controle
que impde severas restricdes metodolégicas aos professores
principalmente, mas também aos alunos oriundos das camadas sociais
fragilizados pelo baixo poder econdmico.

Retirando a autonomia do professor, interferem na sua
metodologia, a partir da utlizacdo dos pacotes pedagdgicos
comprados de empresas que vivem a espreita, assediando a escola,
cujo Unico objetivo é o treinamento dos alunos para os testes
padronizados, em larga escala, avaliagbes externas, reificando o
trabalho do professor, em total desrespeito a um dos profissionais
mais importantes para a sociedade atual.

Sem qualquer vinculo com a realidade dos educandos, tais
avaliagdes ndo permitem ao professor conhecer seu aluno. Dessa
forma, ndo ha como reavaliar € repensar sua metodologia, o que ja

era dificil se torna intransponivel.
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Ao treinar os alunos para os testes padronizados, a escola
utiliza uma metodologia descritiva, seu plano de ensino passa a ser
um material didatico especifico e sua metodologia segue tal modelo,
de acordo com a imposicdo da gestdo do estado. Essa forma de
educar ja foi por terra h4 muito tempo e, nesse caso, claramente,
trabalha um tipo de conhecimento empirico, sustentado na logica de
que os aspectos superficiais dos contelidos escolares sdo suficientes.
Entretanto, se assim o fosse, os resultados de nossa educagdo ndo
seriam tdo pifios. O conhecimento cientifico, para ser aprendido, exige
uma metodologia que permita ao aluno percorrer o caminho que 0s
cientistas fizeram para sua determinacdo.

Quanto ao uso das tecnologias digitais de comunicacdo e
informacdo, ele ndo foge desses objetivos. Segundo Peixoto (2016),
elas sdo utilizadas no mesmo viés dessas politicas neoliberais. Seu
uso & instrumental, promovendo o tecnocentrismo; dito de outra
maneira, essa metodologia desfoca o principal do conteldo, sua
esséncia, para privilegiar os seus aspectos superficiais. O uso dessas
tecnologias, nesse tipo de metodologia, se transforma mais em
pirotecnia, propaganda de modernidade, quando sdo apresentadas
nos meios de comunicacdo, pois remetem ao sensacionalismo e
passam a imagem de que tudo vai bem, aplicando a técnica do fetiche
tecnoldgico e escondendo os reais interesses por detras do fendmeno,
pois proporcionam aos alunos apenas um treinamento para o mercado

de trabalho.
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Segundo Libaneo (2016), na perspectiva da Teoria Historico-
Cultural, o professor ganha destaque e autonomia, pois ¢ ele,
enquanto o mais experiente e conhecedor de sua ciéncia, de uma
metodologia que permite ac aluno percorrer os caminhos da ciéncia e
conhecedor da realidade de seus alunos, que deve propor, a partir de
um planejamento, atividades desenvolvimentais, aquelas fundamentais
ao desenvolvimento, a partir de uma vivéncia planejada. Para tanto, o
professor deve atuar na Zona de Desenvolvimento Possivel do aluno,
para transformar aquilo que ainda ndo é conhecimento em

conhecimento.

I Nota: Zona de Desenvolvimento Possivel

Zona de Desenvolvimento Possivel: Utilizei essa terminologia por
ser mais apropriada ao invés de Zona de Desenvolvimento Proximal
que, segundo Prestes (2012), ndo & uma boa traducdo,
distorcendo o real significado do conceito apresentado por
Viygotsky.

A mediacdo, a utilizagdo de instrumentos e signos, nesta na
perspectiva da Teoria Histérico-Cultural, & utilizada no sentido de
escolha, ou seja, o professor autbnomo escolhe o instrumento fisico
que mais lhe convier para ensinar determinado contetdo. A tecnologia
ndo € vista, neste caso, como principal, mas apenas um objeto que
pode ajudar o professor na sua atividade.

O professor, em seu planejamento, deve se concentrar

naquilo que garante uma possibilidade de apropriagdo conceitual, pois
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é o conceito o fundamento principal do conhecimento cientifico. Uma
vez vivida uma experiéncia nesse sentido, o aluno tem uma
possibilidade real de transforma-la em signo, ferramenta mental,

abstraindo da sua vivéncia as formas de pensar da ciéncia particular.
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ATIVIDADE DE ESTUDO E MEDIAGAO DOCENTE:
CONTRIBUICOES DO ENSINO DESENVOLVIMENTAL PARA A
RESSIGNIFICACAO DAS PRATICAS PEDAGOGICAS

Vanusa Batista de Oliveira
Duelci Aparecido de Freitas Vaz

INTRODUCAO

As discussdes acerca do processo educativo, sobretudo no
campo das teorias histérico-culturais, tém sido atravessadas por uma
preocupagdo central: como transformar a escola em um espago que
ndo apenas transmite conhecimentos, mas que, sobretudo, forma
sujeitos capazes de pensar teoricamente, de agir de modo criativo e
de intervir criticamente na realidade? No coracdo desse debate,
emerge a nogdo de atividade de estudo, entendida ndo apenas como
método didatico, mas como principio organizadora do ensino — uma
perspectiva que desloca o foco da memorizagdo mecanica para o
desenvolvimento das capacidades analiticas e reflexivas do estudante.

Ao longo do século XX, diferentes pensadores que dialogaram
com a tradicdo inaugurada por Vigotski langaram luz sobre as relagdes
entre ensino, desenvolvimento e formacdo do pensamento tedrico.
Destacam-se, nesse campo, os trabalhos de D. B. Elkonin e V. V.
Davydov (1986), do grupo de Moscou; de V. V. Repkin e Natalya
Repkina (2003), do grupo de Kharkiv, na Ucrania; e de Joachim

Lompscher (1999), do grupo de Berlim. Embora todos compartilhem
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o referencial histérico-cultural, cada um desses grupos desenvolveu
interpretagdes proprias sobre os processos de ensino- aprendizagem,
trazendo a tona tensdes, desafios e possibilidades que merecem ser
cuidadosamente analisados.

Como observa Puentes (2019), a atividade de estudo n&o
pode ser reduzida a um conjunto de procedimentos ou exercicios, mas
deve ser entendida como uma forma singular de organizacdo da
atividade educativa, capaz de engajar os estudantes na busca ativa
pela compreensdo das relagdes essenciais dos objetos de estudo. Em
outras palavras, trata-se de um movimento que ndo apenas favorece
a aprendizagem de conteldos especificos, mas que promove,
sobretudo, a formacdo de modos de pensar, de modos de agir e de
modos de ser no mundo.

No entanto, essa perspectiva ainda encontra limites quando
confrontada com a realidade escolar brasileira, marcada por praticas
centradas na transmissao de conteldos, na avaliagdo quantitativa e na
fragmentacdo curricular. A mediagdo docente, nesse contexto, muitas
vezes restringe-se a funcdo de repassar informacdes, perdendo sua
poténcia enquanto elemento provocador e organizador do processo
formativo. Compreender as relagdes entre atividade de estudo e
mediacdo docente, a luz das contribuicdes das diferentes tradicbes
tedricas, constitui, portanto, uma tarefa urgente e necessaria, ndo

apenas para a teoria, mas também para a pratica pedagogica.
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Diante desse cenario, este artigo busca responder a sequinte
questdo: quais contribuigdes as teorias do Ensino Desenvolvimental e
da atividade de estudo oferecem a professores e alunos no esforco
por implementar praticas pedagdgicas que estimulem e favorecam a
formagdo do pensamento tetrico? Para isso, o objetivo geral é
apresentar as contribuicdes dessas teorias que favorecam a formagdo
do pensamento tedrico, enquanto os objetivos especificos consistem
em (1) compreender as concepgdes tedricas da atividade de estudo
no ambito da Teoria Histérico-Cultural € do Ensino Desenvolvimental;
e (2) discutir possibilidades de ressignificacdo de praticas
pedagodgicas a partir da perspectiva da atividade de estudo e da
mediacdo docente.

Metodologicamente, trata-se de um estudo tedrico-
bibliografico que revisita a producdo de trés grupos centrais para a
constituicdo do campo: o grupo de Moscou, com Elkonin e Davydov
(1986); o grupo de Kharkiv, com Repkin e Repkina (2003); e o grupo
de Berlim, com Lompscher (1999). A escolha por esses autores e
suas tradicbes ndo € casual. O cruzamento entre suas concepgoes
permite uma analise contrastiva que revela, por um lado, aproximagdes
importantes em torno da critica ao ensino transmissivo e, por outro,
tensGes e diferencas que ajudam a ampliar o horizonte de
compreensdo sobre o Ensino Desenvolvimental. Além disso, sua
presenca na producdo académica brasileira, como discutido por

Puentes (2019) e Amorim (2020), oferece elementos preciosos para
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o debate contemporaneo sobre as transformacdes necessarias a
escola publica, particularmente nos anos finais do Ensino
Fundamental.

Assim, esta pesquisa ndo pretende oferecer uma resposta
definitiva ao problema da formagdo do pensamento tedrico na escola,
mas contribuir para o debate sobre como as categorias de atividade
de estudo e mediacdo docente, ancoradas na Teoria Histérico-Cultural,
podem inspirar praticas pedagdgicas mais comprometidas com a
formacdo integral dos estudantes. Ao articular diferentes tradicoes
tedricas e ao explorar suas implicagdes préticas, espera-se fornecer
subsidios ndo apenas para o campo académico, mas também para os
professores e educadores que cotidianamente enfrentam os desafios

de ensinar em um contexto de desigualdade e precarizacdo.

ATIVIDADE DE ESTUDO E MEDIACAO: CONEXOES ENTRE
TEORIA E PRATICA

Repensar os processos educativos sob a perspectiva da
Teoria Histérico-Cultural exige abandonar a compreensdo ingénua de
gue o ensino seria apenas a transmissao de contelidos e habilidades.
Essa tradicdo teorica, marcada pelas contribuicdes de Vigotski,
Leontiev e Luria, concebe o desenvolvimento humano como um
processo mediado socialmente, no qual a aprendizagem organizada
orienta e impulsiona a formagdo de funcbes psicoldgicas superiores

(Vigotski, 2007; Leontiev, 1983). Nesse horizonte, a escola deixa de
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ser apenas espago de socializagdo ou instrucdo e passa a ser
compreendida como ambiente no qual se estruturam condicoes
especificas para a construcdo do pensamento tedrico e a
transformacdo qualitativa do psiquismo infantil.

No interior desse campo, a nogdo de atividade de estudo
ocupa um lugar estratégico. Diferentemente de tarefas pontuais ou
exercicios escolares, a atividade de estudo configura-se como uma
forma de organizagdo didatica que articula motivagdo, apropriacdo de
problemas, andlise de relacdes essenciais e generalizagdo conceitual
(Puentes, 2020; Amorim, 2020). Ela implica um deslocamento no
modo como o estudante se relaciona com o objeto de conhecimento,
saindo de uma atitude passiva frente a informacgdo para tornar-se
agente ativo da construcdo do saber. Esse processo, porém, ndo
ocorre espontaneamente: ele depende de condi¢des especificas, entre
as quais a mediacao docente ocupa um papel central.

A mediacdo, nessa perspectiva, ndo se restringe a um papel
funcional de esclarecimento de ddvidas ou de transmissdo de
instrugdes. Como indicam Davydov (1986) e Repkin (2003), a
mediacdo envolve a criagdo intencional de situagdes-problema, a
formulagdo de perguntas desestabilizadoras e o acompanhamento
dialégico dos estudantes em suas tentativas de compreender, analisar
e generalizar conceitos. O professor atua como organizador das
condigdes que permitem aos alunos acessar niveis superiores de

compreensdo, deslocando-os da superficie empirica para as camadas
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tedricas do conhecimento. Esse movimento diferencia-se radicalmente
de abordagens instrucionistas que, embora dialoguem com a
mediagdo, tendem a reduzi-la a estratégias de ensino “eficazes” e
tecnicamente orientadas.

E nesse sentido que Elkonin e Davydov, no contexto soviético,
deram novo estatuto a relagdo entre ensino e desenvolvimento,
afirmando que o ensino ndo apenas acompanha o desenvolvimento,
mas o provoca e o orienta (Davydov, 1986; Elkonin, 1998). Para eles,
a atividade de estudo torna-se o lugar privilegiado no qual o estudante
aprende a operar com conceitos fundamentais, desenvolvendo
habilidades de andlise, comparacgdo, classificagdo e generalizagdo. Ja
no contexto ucraniano, Repkin e Repkina aprofundaram essa
concepcao, sublinhando o papel da posicdo ativa do sujeito no
processo e o valor das interagdes sociais mediadas (Repkin, 2003;
Repkina, 2007). Ambos ressaltaram que a atividade de estudo s6
atinge seu potencial formativo pleno quando acompanhada de
transformacdes nas condicdes didaticas e na postura do professor.

O grupo de Berlim, liderado por Joachim Lompscher,
acrescenta a esse debate uma énfase fundamental na autorregulacédo
e na dimensdo afetivo-motivacional do processo pedagogico
(Lompscher, 1999; Puentes, 2019). Para Lompscher, o Ensino
Desenvolvimental s6 se realiza quando professor e estudantes
compartilham a responsabilidade pelo planejamento, execucdo e

avaliacdo das atividades, estabelecendo um espaco de cogestdo do




processo educativo. Essa perspectiva amplia a compreensdao da
mediacdo docente, deslocando-a de um lugar puramente instrucional
para um papel formativo que envolve dimensdes cognitivas,
emocionais e sociais.

Ao reunir essas contribuicdes, torna-se possivel perceber que
atividade de estudo e mediacdo ndo sdo conceitos estanques ou
meramente complementares, mas categorias interdependentes que
reconfiguram o sentido da pratica pedagodgica. Como enfatizam
Puentes (2019) e Amorim (2020), ndo se trata apenas de introduzir
novas técnicas de ensino, mas de reorganizar a l6gica do trabalho
escolar em torno de principios que valorizem a autonomia intelectual,
a reflexividade e a capacidade de os estudantes compreenderem o
mundo em suas multiplas determinagdes. E nesse cruzamento de
ideias que reside o potencial transformador do Ensino

Desenvolvimental.

O Grupo de Moscou: Elkonin e Davydov

O grupo de Moscou, liderado por D. B. Elkonin e V. V.
Davydov, constitui uma das matrizes mais influentes do Ensino
Desenvolvimental. Partindo das bases elaboradas por Vigotski, Elkonin
destacou que o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores
ndo ocorre como simples resultado da maturacdo bioldgica, mas se
da no processo de participacdo ativa em atividades socialmente

organizadas (Puentes, 2019; Amorim, 2020). Para o autor, cada
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perfiodo do desenvolvimento infantil € marcado por uma atividade
principal, capaz de reorganizar qualitativamente o psiquismo e gerar
novas formagdes psicolégicas.

Davydov avancou significativamente ao propor um modelo de
ensino que visa Ndo apenas a aquisicao de conhecimentos isolados,
mas a formacdo do pensamento tedrico. Nessa perspectiva, o ensino
deve se organizar em torno de tarefas que conduzam os estudantes
a andlise das condi¢bes essenciais do objeto de estudo, promovendo
operacdes de generalizacdo e abstracao (Puentes, 2019; Davydov,
1988). Como afirma o préprio Davydov: “O método de ensino para o
desenvolvimento do pensamento tedrico deve ser construido sobre a
base do surgimento e da solugcdo dos problemas que expressam as
contradigdes essenciais do objeto” (Davydov, 1988, p. 257). Essa
formulacdo explicita o afastamento da légica instrucionista e aproxima
0 ensino de um processo de investigagao conjunta entre professor e
estudantes.

A atividade de estudo, nesse contexto, assume um papel
organizador. Segundo Puentes (2020) e Amorim (2020), ela ndo &
um método técnico, mas uma forma de engajamento dos alunos na
reconstrucdo das condicdes do objeto, permitindo que avancem da
apreensdo empirica para a compreensdo conceitual. Esse movimento
ocorre por meio de etapas que incluem a motivagdo, a identificacdo
de contradi¢des no objeto, a elaboracdo de hipdteses explicativas e a

generalizacdo das solugdes encontradas. Como sintetiza Puentes, “o
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pensamento tedrico nasce, assim, da capacidade de trabalhar com as
relagdes essenciais dos objetos, ndo da repeticao ou da memorizagao
de seus atributos empiricos” (Puentes, 2019, p. 79).

A mediacdo docente no modelo de Elkonin e Davydov ndo €
apenas apoio externo. Trata-se de uma mediagdo orientadora e
desafiadora, que cria as condicbes para o desenvolvimento de
operagdes superiores. Davydov enfatiza que “o professor deve
introduzir os alunos no campo dos conceitos, mas isso deve ser feito
ndo por transmissdo, € sim pela organizacdo de sua atividade
investigativa” (Davydov, 1988, p. 259). Essa postura exige do
professor uma compreensao profunda do conteldo, das formas de
sua génese histérica e das possibilidades de sua apropriagdo pelos
estudantes.

Outro aspecto fundamental é o reconhecimento de que a
atividade de estudo modifica ndo apenas o campo cognitivo, mas
também a motivacdo dos estudantes. Elkonin destaca que a
transformacgdo das necessidades e motivos ocorre quando o aluno
percebe o sentido social da atividade, compreendendo que aprender
ndo €& apenas satisfazer exigéncias externas, mas construir
capacidades que ampliam sua relagdo com o mundo (Elkonin, 1998;
Puentes, 2019). Como observa Puentes, “a unidade entre ensino,
desenvolvimento e motivagdo constitui a espinha dorsal do projeto

elkoniniano-davydoviano” (Puentes, 2019, p. 83).
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Essas formulagdes, longe de permanecerem como abstracoes
tedricas, geraram experimentagdes concretas no contexto soviético,
sobretudo nas chamadas “turmas experimentais”, em que os principios
do Ensino Desenvolvimental foram aplicados. Amorim observa que tais
experimentagdes permitiram  verificar avangos  significativos  na
capacidade de generalizagdo, argumentacdo e resolucdo de
problemas entre os estudantes participantes (Amorim, 2020, p. 112).
A experiéncia russa oferece, portanto, ndo apenas um corpo tedrico
consistente, mas também evidéncias empiricas que reforcam a
importancia de repensar as praticas pedagdgicas a partir dessas

concepgoes.

O Grupo da Ucrania: Repkin e Repkina

O grupo da Ucrania, representado por V. V. Repkin e Natalya
Repkina, ocupa um lugar significativo no desenvolvimento das
investigagbes sobre a atividade de estudo e o Ensino
Desenvolvimental. Diferentemente de seus colegas de Moscou, esses
autores enfatizaram o papel da posicéo ativa do sujeito e as condi¢ées
de organizacdo do ensino que possibilitam a participacdo consciente
e autdbnoma do estudante (Repkin, 2003; Repkina, 2007). Para eles,
a atividade de estudo ndo € apenas um instrumento para aprender
contelidos escolares, mas um meio de transformacdo do préprio
estudante, pois permite que ele se aproprie das condigdes essenciais

que regem o objeto de conhecimento.
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Repkin (2003) destaca que a estruturacdo do processo de
ensino deve levar em conta a formagao progressiva das agdes mentais,
garantindo que o estudante avance do nivel material ao nivel mental
e, por fim, ao nivel da acdo interna. Esse processo exige a mediacdo
docente organizada em torno de tarefas que desafiem os alunos a
compreender e reconstruir a légica interna do contetdo. Como
afirmam Repkin e Repkina, "o processo de estudo consiste em
aprender a agir segundo regras que ndo sdo dadas de fora, mas
descobertas pelo préprio estudante durante a resolucdo de
problemas” (Repkin, 2003, p. 45).

Um aspecto relevante desenvolvido por esse grupo € a
concepgao da atividade de estudo como um processo que exige a
constituicdo de motivos internos. Diferentemente de abordagens que
operam pela motivagdo extrinseca, o Ensino Desenvolvimental,
segundo Repkina (2007), precisa criar condicdes para que 0s
estudantes percebam o valor e o sentido da atividade para seu proprio
desenvolvimento. Nessa direcdo, Puentes (2020) aponta que o grupo
ucraniano ampliou as discussdes ao integrar as dimensoes afetivo-
motivacionais ao debate sobre aprendizagem e desenvolvimento,
reforcando a tese de que a mediagdo ndo é apenas cognitiva, mas
envolve também o campo das emocgdes, das necessidades e dos
sentidos subjetivos atribuidos a tarefa.

No trabalho experimental conduzido por Repkin, verifica-se

que os estudantes envolvidos em atividades organizadas segundo o
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modelo desenvolvimental apresentaram avancos significativos ndo
apenas no desempenho académico, mas sobretudo na autonomia
intelectual e na capacidade de transferir conhecimentos para novas
situagdes (Puentes, 2019; Amorim, 2020). Como destaca Puentes,
ao comentar as formulagdes de Leontiev e Davidov, “deve ser
organizada e produzida uma atividade adequada para que o aluno seja
colocado em uma rela¢do adequada com a realidade” (Puentes, 2019,
p. 9). Esses achados reforcam a tese de que a mediacdo docente
precisa ser cuidadosamente planejada para ndo reduzir-se a uma
intervencdo pontual, mas constituir-se como uma orientacdo continua,
integrada ao processo de apropriagdo conceitual.

Além disso, Repkina (2007) sublinha a importancia de
considerar a heterogeneidade dos estudantes no planejamento da
atividade de estudo, destacando que os processos de generalizacdo e
abstracdo ndo ocorrem de modo uniforme, mas dependem de
multiplos fatores, incluindo as experiéncias prévias, as representagoes
sociais € as condigdes sociais e materiais de aprendizagem. Essa
abordagem traz uma contribuicdo relevante para o contexto brasileiro,
no qual as desigualdades sociais e educacionais exigem um olhar
atento as condigdes reais de escolarizacdo.

Ao valorizar a autonomia, a motivagdo interna e a diversidade
dos sujeitos, o grupo ucraniano amplia o debate sobre a atividade de
estudo e a mediagdo, mostrando que ndo basta reorganizar o

contelldo — & preciso reorganizar a propria relacdo entre professor,
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estudante e conhecimento. Como Puentes observa, “a perspectiva
ucraniana desloca o olhar do produto para o processo, chamando
atencdo para os modos como os estudantes se constituem como
sujeitos da atividade" (Puentes, 2019, p. 98). Essa énfase dialoga
diretamente com os desafios enfrentados na escola contemporanea,
tornando suas contribuicdes particularmente fecundas para o debate

pedagdgico atual.

O Grupo de Berlim: Lompscher

No campo das discussdes sobre Ensino Desenvolvimental, as
contribuicbes de Joachim Lompscher, referéncia central do grupo de
Berlim, introduzem um olhar sensivel as dimensdes metacognitivas,
motivacionais e autorregulatérias que permeiam a aprendizagem,
deslocando o foco exclusivamente cognitivo que marcava as
formulagdes dos grupos soviéticos para abarcar também os modos
pelos quais os estudantes organizam as proprias acdes, regulam os
esforcos e atribuem significado as tarefas propostas. Lompscher
(1999), ao problematizar as abordagens instrucionistas e
mecanicistas, defende que a atividade de estudo deve ser
compreendida como um processo articulado entre operacoes
cognitivas complexas, disposicdes motivacionais e competéncias
reflexivas, de modo que a mediacdo docente ultrapasse a simples
organizacdo de conteldos, incorporando também a tarefa de guiar os

estudantes no amadurecimento de capacidades autdbnomas de
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planejamento e monitoramento da prépria aprendizagem (Puentes,
2019).

A critica a motivagdo extrinseca presente no sistema escolar
tradicional € um dos eixos fundamentais de sua reflexdao, pois, para
Lompscher, praticas pedagogicas pautadas apenas em recompensas
externas ou san¢des tendem a comprometer a formagdo de motivos
internos  que conectem os estudantes ao valor intrinseco das
atividades escolares, minando o engajamento genuino e a construcdo
de uma postura intelectual ativa (Puentes, 2020; Amorim, 2020). O
autor sublinha que o Ensino Desenvolvimental deve ser pensado como
um empreendimento compartilhado, em que docentes e alunos
participam conjuntamente da definicdo de metas, dos caminhos para
alcanga-las e dos critérios para avaliar os resultados, criando um
espaco de cogestdo que fortalece tanto a autonomia quanto o
compromisso coletivo com o conhecimento. Como destaca Puentes
(2019, p. 78), "a cogestdo entre professor e estudantes € uma das
dimensdes destacadas por Lompscher, que defende o planejamento
compartilhado das atividades como requisito para o desenvolvimento
da autonomia intelectual”.

Outro aspecto expressivo da abordagem de Lompscher € o
reconhecimento do papel decisivo da reflexdo, tanto coletiva quanto
individual, no fortalecimento das aprendizagens e na consolidacdo de
competéncias transferiveis para diferentes contextos. Os dados

oriundos de suas investigacdes evidenciam que estudantes inseridos
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em ambientes organizados segundo os principios do Ensino
Desenvolvimental apresentam ndo apenas ganhos conceituais
robustos, mas também avancos significativos na capacidade de refletir
criticamente sobre seus processos de pensamento, identificar
estratégias adequadas para resolugdo de problemas e ajustar as
proprias a¢des frente a desafios inéditos (Lompscher, 1999; Puentes,
2019). Tal perspectiva, ao antecipar debates contemporaneos sobre
metacognicdo e autorregulacdo, enriquece as discussdes pedagogicas
e amplia o escopo das intervencdes docentes, chamando atencdo para
a complexidade do aprender humano.

Além de integrar os planos cognitivo e motivacional, a
perspectiva berlinense valoriza a dimenséo afetiva como componente
estruturante do processo pedagogico, recusando a dicotomia entre
razdo e emogdo e propondo uma abordagem que reconhece a
importancia das emocdes, interesses e atitudes na mobilizacdo dos
estudantes diante das demandas escolares. Amorim (2020) observa
que as pesquisas conduzidas por Lompscher mostraram que a
qualidade das experiéncias emocionais vividas pelos estudantes
influencia diretamente sua capacidade de perseverar em tarefas
desafiadoras, ressaltando a necessidade de que o professor atue n&o
apenas como transmissor de conteldos, mas como organizador de
contextos de aprendizagem nos quais a seguranga emocional, o

interesse e a curiosidade sejam cuidadosamente cultivados.
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Esse conjunto de reflexdes permite compreender que a
contribuicdo do grupo de Berlim vai além de uma complementagdo
técnica a0 modelo soviético; trata-se de uma expansdo conceitual que
abre novas possibilidades para repensar os desafios educativos
contemporaneos, sobretudo em  contextos marcados pela
heterogeneidade social, cultural e subjetiva dos estudantes. Como
destaca Puentes, “a perspectiva defendida por Lompscher evidencia a
importancia de integrar aspectos cognitivos, emocionais e
motivacionais na organizacdo do processo educativo” (Puentes,
2019, p. 81), oferecendo caminhos instigantes para praticas
pedagodgicas que busquem conciliar rigor intelectual e sensibilidade

humana.

POSSIBILIDADES DE RESSIGNIFICACAO DE PRATICAS
PEDAGOGICAS A PARTIR DA PERSPECTIVA DA ATIVIDADE DE
ESTUDO E DA MEDIACAO DOCENTE

A reflexdo sobre como reorganizar o ensino para que ele
assuma uma funcdo formativa, € ndo apenas informativa, tem
atravessado de maneira consistente as investigagcdes no campo da
Teoria Historico-Cultural. As criticas & escola tradicional, centrada na
memorizagdo e no treinamento de habilidades fragmentadas,
encontram ressonancia nas proposicdes que defendem a atividade de
estudo como eixo organizador das praticas pedagdgicas. Puentes

(2019) observa que a atividade de estudo oferece ao estudante a

354



possibilidade de compreender as relagbes essenciais dos objetos,
deslocando o foco do ensino do acimulo de conteldo para a
transformacao dos modos de pensar e agir.

No plano tetrico, Davidov enfatiza a necessidade de um
ensino que supere a transmissdo mecanica e possibilite aos
estudantes a apropriacdo ativa das leis internas do objeto de estudo,
um movimento que envolve contradicdes e rupturas conceituais
(Puentes, 2020, p. 48). Essa concepgdo desafia o professor a
reorganizar a pratica em torno de problemas que convoguem os
estudantes a andlise, a comparacao e a generalizacdo, retirando-os da
posicdo de meros receptores. Repkin, por sua vez, destaca que “a
organizacdo da atividade de estudo deve considerar o avanco
progressivo das agdes externas para as agdes internas, garantindo a
formagdo das agdes mentais” (Amorim, 2020, p. 106), sublinhando
que essa passagem ndo acontece por geragdo espontanea — ela
demanda uma estrutura didatica intencional, que tenha na mediacdo
docente um eixo organizador.

Esse movimento, no entanto, ndo se esgota no plano
cognitivo. As contribuicdes do grupo de Berlim, especialmente nas
reflexdes de Lompscher, trazem a tona a relevancia das dimensdes
motivacionais e afetivas no engajamento dos estudantes. Amorim
(2020) sublinha que o interesse genuino, a curiosidade intelectual e
o sentimento de pertencimento exercem um impacto profundo na

qualidade da aprendizagem. Isso significa que repensar o ensino
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requer ndo apenas trabalhar conceitos, mas também criar condi¢des
que permitam ao estudante experimentar desafios significativos e
perceber sentido nas atividades escolares.

Nesse horizonte, torna-se necessario discutir de que modo a
atividade de estudo e a mediagdo docente podem contribuir para a
ressignificacdo das praticas pedagdgicas, iluminando caminhos que
dialoguem com os desafios postos a escola contemporanea e
oferecam alternativas para a formagdo de sujeitos reflexivos,

auténomos e socialmente comprometidos.

Ressignificacdo das Praticas Pedagogicas a partir da Atividade
de Estudo

A atividade de estudo propde uma ruptura com as praticas
educativas convencionais ao colocar os estudantes no centro do
processo de aprendizagem. Puentes (2020) argumenta que o
estudante deve ser compreendido ndo como receptor passivo de
informacdes, mas como sujeito ativo na reconstrugdo das condicoes e
relacdes do objeto estudado. Esse reposicionamento modifica as
relagdes pedagdgicas e exige do professor uma atencdo refinada a
organizacdo das atividades, a escolha dos problemas e a conducdo
dos processos investigativos.

Davydov (1988, p. 257) aponta que “o método de ensino
para o desenvolvimento do pensamento tedrico deve ser construido

sobre a base do surgimento e da solucdo dos problemas que
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expressam as contradicdes essenciais do objeto”. Essa formulacdo
evidencia a necessidade de selecionar conteldos que contenham
contradigdes produtivas, capazes de mobilizar o pensamento dos
estudantes para além do nivel empirico. Nesse sentido, a atividade de
estudo ndo se restringe a uma sequéncia de tarefas — ela constitui
um processo complexo, no qual andlise, sintese e generalizacdo
ocupam papéis centrais, criando condi¢des para que os alunos
avancem rumo a compreensdo conceitual. Como observa Puentes
(2019, p. 84), "a aprendizagem desenvolvimental articula operacdes
l6gicas e afetivas, ampliando as possibilidades de intervencdo do
sujeito sobre a realidade”. Essa articulagdo demanda, portanto, que a
mediacdo docente va além do mero apoio instrumental, assumindo
um papel organizador capaz de tensionar, provocar e sustentar o
movimento reflexivo dos estudantes em direcdo a novas formas de
compreender e agir no mundo.

Repkin (2003) observa que o avanco das agbes materiais
para as a¢des mentais exige uma estruturacdo didatica intencional, na
qual o estudante se envolve ativamente na resolugdo de problemas.
Segundo Puentes (2019), o grupo ucraniano destaca que ©
estudante ndo deve apenas reproduzir procedimentos externos, mas
reconstruir as regras da acdo por meio de sua propria atividade
investigativa, avancando na compreensdo das relagdes essenciais do
objeto. Essa dinamica demanda um professor atento, capaz de

identificar os momentos em que as dificuldades se tornam produtivas,
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transformando-se em oportunidades para reflexdo e avanco
conceitual.

Além da dimensdo cognitiva, Lompscher (1999) amplia o
debate ao destacar a importancia das dimensdes motivacionais e
emocionais nos processos de ensino e aprendizagem. Segundo
Amorim (2020), as pesquisas de Lompscher mostram que o
envolvimento afetivo com a tarefa influencia a persisténcia e o
engajamento dos estudantes, destacando a relevancia de praticas
pedagodgicas que estimulem o interesse intrinseco, em vez de
depender exclusivamente de recompensas externas. Como aponta
Puentes (2019), o Ensino Desenvolvimental precisa integrar
cognigdo, emogao e acgdo, garantindo que os estudantes sejam
mobilizados de forma integral no processo educativo.

A construgdo de um ambiente educativo centrado na atividade
de estudo também implica reconhecer a diversidade dos sujeitos que
compdem a sala de aula. Repkina (2007) sublinha que os processos
de generalizagdo e abstracdo ndo ocorrem de forma homogénea,
sendo influenciados por fatores como experiéncias prévias, contextos
socioculturais e condigdes materiais. Isso reforca a importancia de
planejar atividades flexiveis, que permitam diferentes formas de
engajamento e favorecam a emergéncia de hipdteses, dlvidas e
proposicoes pelos estudantes.

Finalmente, ao deslocar o olhar da simples execugdo de

tarefas para a construcdo reflexiva do conhecimento, a atividade de
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estudo abre espaco para que os estudantes se compreendam como
sujeitos ativos do processo educativo. Puentes (2019) ressalta que,
a medida que os estudantes se apropriam do sentido social das
atividades, ocorre um fortalecimento da motivacdo intrinseca, o que
potencializa o engajamento e a autonomia intelectual. Trata-se,
portanto, de uma perspectiva que redefine ndo apenas o que se

aprende, mas, sobretudo, como e por que se aprende.

Ressignificacdo das Praticas Pedagégicas a partir da Mediacado
Docente

Na Teoria da Atividade de Estudo, a media¢do pedagdgica ndo
se confunde com a atividade de estudo em si, mas constitui sua
condi¢do formativa. Trata-se da agdo intencional do professor ao
estruturar o experimento didatico, organizar tarefas orientadas por
problemas e guiar os estudantes na apropriagdo dos modos
generalizados de agdo. Segundo Repkin (2019), essa mediacdo
opera no planejamento das tarefas, na modelagem conceitual e na
orientacdo dos movimentos cognitivos que favorecem a reconstrucdo
conceitual. Puentes (2020) acrescenta que € por meio da mediacdo
que se articula a l6gica didatico-formativa do ensino, criando condigbes
para que o estudante transforme-se em sujeito da aprendizagem e
desenvolva o pensamento tedrico.

Nesse sentido, a mediacdo docente ndo pode ser reduzida a

um instrumento de aplicagdo técnica. Amorim (2020) sublinha que
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ela constitui o nucleo organizador das condigdes que permitem ao
estudante avancgar da percepgao empirica a compreensdo conceitual,
integrando dimensdes cognitivas, afetivas € motivacionais no processo
de aprendizagem. Essa mediacdo exige do professor uma postura
investigativa, capaz de diagnosticar as necessidades do grupo e
propor intervencdes ajustadas as situagdes especificas de ensino.

Davydov (1988) ressalta que o desenvolvimento do
pensamento tedrico implica a passagem do plano empirico para o
plano conceitual, processo guiado por problemas que revelam
contradigdes essenciais — o que demanda do professor uma
reorganizagdo didatica centrada na andlise, comparagdo e
generalizacdo (Puentes, 2020). Como destaca Puentes (2019, p.
84), "as criancas ndo se desenvolvem passando passivamente pelo
processo de ensino, mas por meio de uma atividade intensa, de
carater transformador, em que constroem novos modos de acdo”.
Essa formulagdo fortalece a ideia de uma pratica pedagdgica ativa,
intencional e formativa.

Repkin (2003), ao analisar a légica da atividade de estudo,
observa que “o principio da antecipacdo (perspectiva) permite aos
alunos prever os proximos passos, guiando-se pela estrutura légica do
contelido e ndo apenas por instrugdes externas” (Puentes, 2019, p.
95). Essa perspectiva demanda uma mediacdo docente que articule
desafios cognitivos e suporte orientador, possibilitando que os

estudantes avancem conceitualmente por meio da reflexdo critica.
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A afetividade e a motivagdo também integram esse processo.
Amorim (2020, p. 131) afirma que ‘os processos afetivo-
motivacionais e a formagdo de motivos internos sao imprescindiveis
para 0 engajamento genuino nas tarefas escolares”. Isso implica a
criagdo de ambientes nos quais os estudantes se sintam implicados
ndao apenas nos resultados, mas nos proéprios processos de
aprendizagem.

Diante disso, Puentes (2019, p. 109) destaca que “a
atividade de estudo deve permitir ao estudante desenvolver a
capacidade de analise reflexiva, superando o nivel empirico para
alcancar o plano conceitual, onde as relagdes essenciais dos objetos
sdao compreendidas”. Esse deslocamento da centralidade da pratica
pedagodgica — da execucdo a compreensdo — sinaliza a poténcia da
mediacdo docente como eixo estruturante da organizacdo do Ensino

Desenvolvimental.

METODOLOGIA

O presente estudo assume o carater de uma pesquisa tedrico-
bibliografica, ancorada em autores classicos e contemporaneos
vinculados a Teoria Histérico-Cultural e ao Ensino Desenvolvimental.
Essa escolha metodoldgica responde diretamente a natureza do
problema investigado, centrado em compreender as contribuices das
nocbes de atividade de estudo e mediagdo docente para a

ressignificacdo das praticas pedagodgicas. Nao se trata, portanto, de
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um levantamento meramente descritivo, mas de uma incursdo
interpretativa que busca estabelecer relagdes entre os diferentes
aportes tedricos e os desafios concretos que atravessam o cenario
educacional contemporaneo.

Como enfatiza Gil (2010, p. 44), “as pesquisas bibliograficas
procuram explicar um problema a partir de referéncias tedricas
publicadas em documentos”, sendo particularmente adequadas
quando se deseja aprofundar a compreensdo de um campo, identificar
lacunas existentes e propor caminhos para futuras investigacdes.
Nesse horizonte, a metodologia adotada neste artigo ndo apenas
organiza e sistematiza os aportes tedricos ja consolidados, mas
tenciona-os, problematizando suas interfaces e aproximando-os das
demandas e contradicdes presentes nas escolas. Essa perspectiva
confere ao estudo uma densidade analitica que ultrapassa o mero
exercicio de revisdo da literatura.

O corpus da pesquisa constituiu-se a partir da selecdao
criteriosa de obras e artigos fundamentais produzidos pelos principais
representantes dos trés grupos em foco: Elkonin e Davydov, do grupo
de Moscou; Repkin e Repkina, do grupo de Kharkiv; e Lompscher, do
grupo de Berlim. Foram analisados, entre outros, os trabalhos de
Davydov (1988), Elkonin (1998), Repkin (2003), Repkina (2007),
Lompscher (1999), bem como as contribuicdes analiticas de Puentes
(2019, 2020), Amorim (2020) e Nascimento, Zibetti e Freitas

(2020). Essa composicao permitiu delinear um panorama articulado
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das aproximagdes e especificidades que atravessam cada tradicdo
tedrica, fornecendo um solo fértil para a reflexdo critica.

O percurso metodologico foi estruturado em trés etapas
interdependentes. Inicialmente, realizou-se uma leitura integral e
sistematica das obras selecionadas, com atencdo a identificagdo das
categorias centrais e suas articulagdes — atividade de estudo,
mediacdo, motivacdo, autorregulacdo, entre outras. Em seguida,
procedeu-se a uma analise contrastiva entre os grupos, visando
destacar tanto as convergéncias quanto as tensdes e rupturas que
enriquecem o campo. Por fim, os achados foram relacionados aos
desafios atuais das praticas pedagodgicas, sobretudo no contexto das
escolas puUblicas brasileiras, considerando os condicionantes
socioculturais e materiais que configuram esse espaco. Como observa
Puentes (2019, p. 120), "as categorias tedricas da atividade de
estudo e da mediagdo s6 revelam plenamente sua fecundidade
quando colocadas em didlogo com os problemas concretos do
ensino”, reforcando o compromisso desta pesquisa com a articulagdo

entre teoria e pratica.

CONSIDERACOES

A trajetoria percorrida ao longo deste estudo buscou langar
luz sobre as possibilidades de ressignificacdo das praticas
pedagogicas a partir das contribuicdes tedricas do Ensino

Desenvolvimental e da atividade de estudo. A reflexdo empreendida
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permitiu  compreender que repensar 0s processos educativos
demanda mais do que inserir métodos inovadores ou adotar
tecnologias sofisticadas — exige, sobretudo, transformar a prépria
l6bgica que sustenta o trabalho pedagodgico. Essa transformacgdo
implica deslocar o ensino do mero repasse de conteldo para a
construcdo compartilhada de sentidos, na qual professores e
estudantes assumem papéis ativos na producao do conhecimento.

Ao examinar os aportes dos grupos de Moscou, Kharkiv e
Berlim, tornou-se evidente que ndo ha respostas Unicas ou férmulas
prontas. O que emerge dessas tradicdes é um convite a
experimentacdo consciente, a criacdo de espagos escolares nos quais
o erro seja compreendido como parte do processo, a divida como
motor do pensamento e a mediacdo docente como um ato de
provocacao intelectual e de cuidado. As praticas pedagodgicas, nessa
perspectiva, implicam reconhecer a escola como lugar de formacao
integral, onde o desenvolvimento cognitivo, afetivo e social se
entrelagam de modo indissociavel.

O didlogo estabelecido entre diferentes abordagens permitiu
vislumbrar caminhos possiveis para enfrentar os desafios postos a
educacgdo contemporanea, especialmente em contextos marcados por
desigualdades e precarizacdo. No entanto, ndo se trata apenas de
importar modelos estrangeiros ou replicar experiéncias bem-
sucedidas. O desafio estd em traduzir essas concepgdes para as

especificidades do contexto brasileiro, construindo praticas que
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dialoguem com as necessidades concretas das escolas, sem renunciar
ao horizonte ético e politico que orienta a Teoria Histérico-Cultural.
Por fim, a reflexdo realizada reafirma que o Ensino
Desenvolvimental e a atividade de estudo ndo constituem apenas
ferramentas didaticas, mas expressam uma concepcao de ser humano,
de conhecimento e de sociedade. Assumir esse compromisso implica
revisitar criticamente as praticas escolares, questionar suas finalidades
e buscar incessantemente formas de garantir que a escola seja, de
fato, um espaco de formacdo para a liberdade, a criatividade e a
autonomia. Esse movimento, ainda que desafiante, abre possibilidades
potentes para a construgdo de uma educagao comprometida com a

transformacao social e com a dignidade humana.
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Convidamos todos a conhecerem e colaborarem com nossas propostas.
Em nosso site ha informagdes sobre nossos propdsitos e Nnossos servigos.
Aguardamos vocés para manter essa conversa aberta, saudavel e de
cumplicidade.
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A COLECAO ESTUDOS LIVRES TEM COMO OBJETIVO
VIABILIZAR PUBLICACOES ACADEMICAS REALIZADAS
POR PESQUISADORES, CONTEMPLANDO A
ORGANIZAGAO DE ESTUDOS NAS AREAS DE
CIENCIAS HUMANAS, SOCIAIS, LINGUAGENS E ARTES.

O INSTITUTO DERING TEM COMO INTUITO PUBLICIZAR
AS PESQUISAS ACADEMICAS NAS AREAS DE
CIENCIAS HUMANAS, SOCIAIS, LINGUAGENS E ARTES.
ENTENDEMOS QUE AS DISCUSSOES PRODUZIDAS
PODEM E DEVEM TER UM ESPACO DE CIRCULACAO,
SENDO SUA VALIDACAO OU CONTESTACAO FEITA
NAO APENAS POR UM SELETO GRUPO, MAS POR
AQUELES QUE BUSQUEM A LEITURA DESSES TEXTOS
E POSSA UTILIZA-LOS PARA PROMOVER E
POTENCIALIZAR DIALOGOS ENTRE OS
CONHECIMENTOS.
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