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ENTREVISTA COM
Professor e Pesquisador VICENTE PARREIRAS!
Tema: Metodologia de Ensino

Silvane Aparecida Gomes?

INTRODUCAO

Vicente Aguimar Parreiras é professor de Lingua Estrangeira — inglés, na Educacéo Profissional
e Tecnoldgica, e no ensino superior e, no Programa de Pds-Graduacdo em Estudos de
Linguagens do Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Minas Gerais - CEFET-MG, na
linha de pesquisa Linguagem, Ensino, Aprendizagem e Tecnologia. O professor Vicente é
singularmente interessado nos desafios metodologicos e oportunidades de inovacao provocados
pela Interacdo em Ambiente Virtual, e no potencial de contribuicdo dessa disciplina para o
desenvolvimento humano, a incluséo social, a colaboracdo e a cooperagdo e a formacéo.
Vicente tem atuado como investigador principalmente em projetos de uma variedade de
pesquisas sobre o ensino e aprendizagem de Linguas Estrangeiras; Integracdo das TDIC’s aos
processos educativos; design instrucional; materiais e recursos didaticos; Leitura, Escrita e
Cognicéo; Processamento de Linguagem Natural - PLN. Livros, Materiais, Recursos e Novas
Tecnologias em Contextos de Ensino e Aprendizagem; no Grupo de Pesquisa - INFORTEC -
Ndcleo de Pesquisa em Linguagens e Tecnologia - CEFET-MG e no LALINTEC - Laboratorio
de Pesquisa em Linguagem e Tecnologia - UFMG. Vicente Parreiras foi entrevistado por
Silvane Gomes (ex-orientanda no mestrado) no dia 03 de maio de 2021, via WhatsApp e email.
Essa entrevista € mais um registro da trajetéria de pesquisas, que empreendidas com paixdo

podem conceber diversos artefatos, embasados em experiéncias e em hiatos sociais.

1 O professor e pesquisador Vicente Aguimar Parreiras é professor do quadro permanente do Centro Federal de
Educacdo Tecnoldgica de Minas Gerais - CEFET-MG.
Lattes: http://lattes.cnpq.br/0572931273424168 E-mail: vicenteparreiras@gmail.com

2 Professora da Secretaria de Estado de Educagdo — SEEMG e Doutoranda em Estudos Linguisticos do PPG
FALE/POSLIN na Universidade Federal de Minas Gerais — UFMG. http://lattes.cnpq.br/3947236684723925.
Orcid: http://orcid.org/0000-0002-0981-6781 E-mail: silvane.gomes0602@gmail.com
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Professor Vicente,
Silvane Gomes — Qual é o papel da interacdo para a aprendizagem em Ambiente Virtual?

Vicente Parreiras - Nas minhas pesquisas sobre aprendizagem e integracdo das tecnologias
computacionais nas décadas de 1980 a 1990 e mais recentemente, das tecnologias digitais da
informacdo e da comunicacdo (TDIC), percebi uma semelhanca fundamental entre os Sistemas
Adaptativos Complexos (SAC) e os processos de aprendizagem.

Os tedricos de aquisicdo, desde Piaget até Paulo Freire, passando por todos os demais, sdo
unanimes em afirmar que a aprendizagem sé se da via interacdes E que, portanto, Interacéo é o
fator principal da aprendizagem e das relagdes em ambientes virtuais.

Por isso, ja investi quase vinte anos de esforco de pesquisa, e continuo investindo, para
desenvolvimento de um design pedagdgico privilegiando o gerenciamento de interacbes em
sala de aula que recebeu o nome de “Dindmica Interacional Pedagogica Adaptativa Complexa
(DIPAC)” e que tem como eixo tedrico principal a hipdtese interacional (Long, 1983; Ellis,
1999) que se apoia em trés pilares interacionais: (a) interacdo do sujeito com o objeto de
aprendizagem; (b) interacdo interpessoal; (c) interacdo intrapessoal.

Essa dinamica privilegia as interagdes dos(as) alunos(as) com o conteldo [interacdo entre o(a)
aluno(a) e o objeto de aprendizagem], bem como a interacdo e colaboragdo dos(as) alunos(as)
entre si e com o(a) professor(a) (interacBes interpessoais). Paralelamente a esses dois tipos de
interacdo, privilegia-se também a interacdo do(a) aluno(a) com seu conhecimento prévio
(interacdo intrapessoal) sobre o género discursivo em foco.

Nessa proposta interacional, a énfase recai sobre o(a) aprendiz e seu processo de aprendizagem
por meio de uma dinamica interacional planejada a priori e em sintonia com 0s pressupostos
das metodologias ativas, do ensino hibrido e da sala de aula invertida, nas perspectivas da teoria
da complexidade.

SG - Conte-nos, em algumas palavras, como iniciou suas pesquisas voltadas para a Interacao
e Aprendizagem em Ambiente Virtual?

VP - Meu interesse pelo tdpico interacdo e aprendizagem em ambientes virtuais vem desde a
pré-historia da internet no Brasil, em 1993 quando comecei a trabalhar em um curso de idiomas
em que participei de um projeto de integracdo de atividades baseadas na internet para ensino de
inglés. Mais tarde, de 1999 a 2000, desenvolvi a minha pesquisa de mestrado na UFMG
investigando esse tema e dei continuidade no doutorado de 2001 a 2005 também na UFMG
aprofundando o topico cujos resultados me permitiram apresentar em 2019 a versao mais
acabada do design pedagdgico que chamo de dindmica interacional pedagogica adaptativa
complexa (DIPAC).

Trata-se de um design instrucional desenvolvido com base em varias pesquisas de mestrado
orientadas por mim a partir de 2011 que tiveram como foco disciplinas a distancia que tenho
oferecido desde 2012 no Programa de Mestrado e Doutorado em Estudos de Linguagens
(POSLING/CEFET-MG) que pode ser uma referéncia para o(a) professor(a) que atua do ensino
fundamental Il em diante até a pos-graduacgdo, porque chegamos a um design bem intuitivo,
que pode ser adaptado ao contetdo da disciplina que o(a) professor(a) ministra bem como a seu
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estilo de ensinar, haja vista que o foco é no gerenciamento de interacbes em ambientes de
aprendizagem.

Atualmente, oriento duas dissertagdes de mestrado e quatro teses de doutorado com foco na
DIPAC. A expectativa é incluirmos propostas de avaliagdes baseadas nas neurociéncias no
arcabouco da DIPAC.

SG - Por que comegou a observar a Interacdo em sala de aula, com vistas a aprendizagem?

VP - O ponto de partida foi a minha pesquisa de doutoramento iniciada em 2001 e defendida
em marco de 2005. O foco da minha proposta inicial era verificar as possiveis relacfes dos altos
indices de evasdo de cursos a distancia com os fatores motivagdo, autonomia e estilos de
aprendizagem dos(as) alunos(as). Ao final daquele semestre letivo, que correspondia ao final
do meu segundo ano de doutorado, ndo houve nenhuma evaséo, o que tornava irrelevante minha
proposta inicial de pesquisa e me forcou a fazer uma nova proposta.

Nesse cenario, a minha orientadora me chamou ao seu gabinete e me apresentou uma proposta
de abandonar a discusséo sobre evaséo e aproveitar os dados das interagfes ocorridas nas duas
turmas e registrados para avalia-los sob as lentes da teoria da complexidade.

O fato de ndo ter ocorrido evasdo naquela turma a distancia evidenciava que nao é o que o(a)
professor(a) prevé que ocorre em sala de aula; ndo € o que o(a) professor(a) ensina que o(a)
aluno(a) necessariamente aprende, portanto. Foi esse argumento que me convenceu de que a
auséncia de evasdo naquelas turmas era um forte indicio de que os processos de ensino e de
aprendizagem néo sdo lineares, de causa e efeito, e que, entdo, seriam andlogos aos sistemas
adaptativos complexos.

Essa hipotese poderia ser testada utilizando os dados das interacGes triangulados com
entrevistas com os(as) alunos(as) e com as notas de campo feitas por mim e as entradas num
diario de bordo mantido pela professora.

Foi o que fiz para investigar as interacGes na sala de aula em ambientes EaD na perspectiva da
complexidade e demonstrei que 0 processo de aprendizagem se caracteriza como um Sistema
Adaptativo Complexo (SAC), apesar de ser gerenciado como um Sistema Linear de causa e
efeito.

Revisitando as teorias de aprendizagem, percebi que os pesquisadores no campo da aquisi¢éo
sdo unanimes em considerar a “interagdo” como o fator principal da aprendizagem,
independentemente da metodologia ou da abordagem utilizada para ensinar.

SG — Muito antes de um momento pandémico, jA observava interacBes mediadas por
computador, quando comecou a trabalhar com tais conceitos? Algum de seus pares estiveram
nestas observacdes em parceria e motivacdo, com vocé?

VP - O Professor Ph.D. Heitor Garcia de Carvalho foi 0 meu grande inspirador no processo de
proposicdo da DIPAC. No Posling/CEFET-MG em 2009, & excecéo do professor Heitor Garcia
de Carvalho, éramos recem-doutores e achamos mais prudente ndo assumir individualmente as
disciplinas no Posling que estava nascendo. Por isso, formamos duplas de professores para
ministra-las. Para minha alegria, formei dupla com o professor Heitor e, observando suas aulas,
comecei a perceber que eu estava diante de um falso dilema porque estava partindo de uma
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premissa equivocada tomando o(a) professor(a) como um gestor(a) de aprendizagem. Intui que,
na condicdo de professores(as), ndo gerenciamos aprendizagens porque ainda ndo sabemos
cOmo 0s processamentos cognitivos se ddo. Nao temos conhecimento cientifico para isso.

Diante dessa constatacéo, revisitei as teorias de aprendizagem e de aquisi¢ao de conhecimentos
e a teoria da complexidade. Nessas releituras, percebi uma semelhanca fundamental entre os
SAC e os processos de aprendizagem. Os teoricos de aquisicdo, desde Piaget até Paulo Freire,
passando por todos os demais, sdo unanimes em afirmar que a aprendizagem sé se da via
interacfes. Da mesma forma, os SAC s6 evoluem a partir das interacdes entre os elementos que
0 compdem internamente e desses com outros elementos e outros sistemas externos.

Essa constatacdo me permitiu revisar minha premissa, que passou a ser a de que a funcéo
principal do(a) professor(a) é a de gestor(a) de interagdes com finalidades pedagdgicas. Essa
revisdao da premissa sO foi possivel com base nas observacdes que eu fazia das aulas do
professor Heitor, que jamais eram expositivas!

SG — E o0 que observou com as testagens realizadas?

VP - Na parceria com o Prof. Heitor, notei que ele chegava em sala de aula sempre com um
texto para cada aluno(a) sobre o mesmo tema da aula e, no primeiro momento, estabelecia um
tempo para uma leitura dindmica individual e marcacéo das principais informacdes apreendidas
no texto.

No segundo momento, ele agrupava os(as) alunos(as) em pares aleatorios para que um(a)
apresentasse brevemente, com base nas marcacdes, para o(a) outro(a) a leitura panoramica feita.
Apos essa apresentacdo e uma breve discussdo em pares, todos(as) voltavam a trabalhar
individualmente, acrescentando informacGes e melhorando a apresentacao.

Em seguida, no terceiro momento, os(as) alunos(as) eram organizados(as) em grupos de cinco
colegas e cada um(a) apresentava seu texto e, numa planilha, cada aluno(a) avaliava sua propria
apresentacdo e as apresentacdes dos(as) colegas do grupo, com base em critérios simples. Além
da avaliacdo, em frente ao nome e ao titulo do texto apresentado pelos(as) colegas, cada aluno(a)
anotava em uma frase o foco principal de cada apresentacdo. Enguanto ocorriam essas
apresentacdes, o(a) professor(a) distribuia papéis com nimeros de 1 a 5 a todos 0s grupos e
dava assisténcia individual aos grupos.

No quarto momento, os(as) alunos(as) formavam outros grupos em que se reuniam pelos
nameros recebidos. Todos os(as) alunos(as) que receberam o nimero 1 formavam um grupo.
Assim, a turma ficava reunida em cinco grandes grupos em que cada aluno(a) apresentava
novamente seu texto individual e o foco principal dos textos lidos pelos(as) colegas do grupo
anterior. Novamente, cada aluno(a) avaliava as apresentacfes dos(as) novos(as) colegas desse
novo grupo, utilizando a mesma planilha, e completava as anotagfes com as frases lidas sobre
as apresentacoes dos(as) componentes do grupo anterior. Ao final desse quarto momento, cada
aluno(a) tinha apresentado seu texto trés vezes e tinha acesso a todos os demais textos lidos por
todos(as) os(as) colegas de turma.

O quinto momento era uma sessdo plenaria na sala de aula com os(as) alunos(as) dispostos(as)
em um circulo. Cada aluno(a) apresentava uma manchete em que relacionava seu texto com os
textos apresentados pelos(as) colegas nos varios grupos, destacando as aproximacgdes e 0S
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distanciamentos que tinham chamado sua atencdo. A medida que os(as) alunos(as)
apresentavam suas manchetes, ia se estabelecendo um debate sobre o tdpico da aula. Esse era
o principal momento de intervencdo do(a) professor(a), que ja tinha feito intervencdes pontuais
durante as discussdes nos grupos.

Observei que eu poderia combinar as dindmicas de interac6es utilizadas pelo professor Heitor
com algumas metodologias ativas, principalmente a “sala de aula invertida” e a “rotagdo por
estacdes” em contexto de ensino hibrido, em consonancia com o paradigma da complexidade,
tendo como base os parametros da “hipotese interacional” (Long e Ellis, 1983) para e as teorias
de aprendizagem propostas por Piaget, Vygotsky, Freire, Krashen, Swain, Long e Ellis.

Com base nesse aporte teorico, comecei a oferecer disciplinas EaD no Posling/CEFET-MG em
2012 para validar a primeira versdo da DIPAC que a época dei o0 nome de H20, onde H2 se
referia @ minha parceria com o Heitor e “O” ao oxigénio propriamente dito para oxigenar as
praticas pedagogicas estagnadas, fossilizadas na nossa cultura antiquada de ensinar e aprender.
Além de fazer referéncia clara a molécula de agua que é o berco e o principal elemento da vida
no planeta.

A outra leitura pretendida foi a de H20 como molécula de &gua para remeter ao sentido
metaforico de navegacdo usado para se referir ao uso que fazemos da internet e as interacdes
que as tecnologias digitais possibilitam em cursos a distancia.

SG - A interagdo face a face difere das interacdes mediadas por computador, que tedricos ja
discutiam este fator, e foram suporte para suas investigacdes?

VP - O principal tedrico que utilizei sobre essa diferenca entre interacdo face a face e interagdo
mediada por computador foi Warshauer (1998) e Moore e Kearsley (1996) que tratou da
“distancia transacional), contudo esse foi um tema que me debrucei no mestrado. A partir do
doutorado, com o advento da internet mais acessivel, essa diferenca passou a ser periférica nas
minhas pesquisas.

SG — Me lembro, quando fui sua orientanda em 2010, que ja observava a sala de aula virtual.
O que seus estudos te mostraram de 14 até 2020?

VP - Na condic¢éo de observador privilegiado da dindmica utilizada pelo professor Heitor, intui
gue, com alguma adaptacdo, aquela dinamica poderia ser eficaz em ambientes digitais
assincronos de aprendizagem e me permitiria simular as interacdes que ocorrem entre 0S
elementos nos SAC. Passei 0 ano de 2010 e 2011 aprofundando meus estudos tanto das teorias
de aprendizagem quanto das teorias do caos e da complexidade e conversando com alunos(as)
e com o professor Heitor para esbocar uma dindmica de interacGes que comecei a validar em
2012.

Em 2011, Christiane Louise Ledo foi admitida ao mestrado no Posling sob minha orientacéo
com um projeto sobre tandem learning (inviabilizado por falta de um universo significativo de
coleta de dados). Em uma de nossas conversas sobre possibilidades de realinhamento de seu
projeto de pesquisa, aventei a possibilidade de ela participar como tutora na disciplina que eu
ofereceria a distancia no primeiro semestre de 2012 e de coletar dados para analisar a aplicagédo
da dindmica interacional a distancia. Ela gostou da ideia, e sua dissertacdo foi uma analise
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exploratoria e panordmica do uso da dindmica que em 2015 recebeu o nome de dindmica
interacional pedagdgica adaptativa complexa — DIPAC.

Na sequéncia da pesquisa desenvolvida pela Christiane Louise Ledo e tendo feito ajustes na
dindmica interacional com base nos seus resultados, orientei outros dois projetos de mestrado
com foco nas interac@es na disciplina que ofertei na modalidade a distancia. Geralda Aparecida
do Carmo Schyra (2016) e Leonardo Rodrigo Soares (2015) acompanharam a versédo 3 da
disciplina, ela com foco na minha atuacdo como(a) professor(a)/gestor das interacoes; ele com
foco no(a) aluno(a). Novos ajustes foram feitos e tém sido validados por mim em disciplinas a
distancia no Posling desde entéo.

Em seguida, Cléber Lessa de Moura, meu colega de trabalho no CEFET-MG, professor de
inglés, foi selecionado para o mestrado como meu orientando. Estavamos implantando a
abordagem de géneros textuais para ensino de lingua inglesa na educagdo profissional e
tecnoldgica (EPT). Cléber era um dos principais criticos da abordagem porque, na sua avaliagdo
como coordenador de linguas estrangeiras, estdvamos enfatizando as habilidades de leitura e
escrita em detrimento das habilidades orais e, de certa forma, retrocedendo a uma proposta de
abordagem instrumental com énfase na producéo e recepcao escrita. Sabendo desse seu olhar
critico, numa conversa em uma das sessdes de orientacdo, Ihe expus minha ideia de readaptar a
dindmica interacional a sala de aula presencial de ensino médio para ensino de inglés. Minha
hipotese era que a dindmica possibilitaria usar a abordagem de géneros discursivos equilibrando
0s quatro grandes eixos de proficiéncia comunicativa em inglés: ler, escrever, ouvir e falar.

Durante o ano de 2015, o professor Cléber acompanhou minhas aulas, coletou seus dados e
possibilitou a consolidacdo da DIPAC que, em 2018, recebeu novas intervengdes com base na
pesquisa de mestrado do meu orientando Ming Way Ng (2021) que possibilitaram a integracao
de redes sociais e de outros recursos das TDIC as aulas presenciais de inglés.

SG — Vocé pesquisa tanto a Linguagem, quanto a Tecnologia, e a Formacéo de Professores.
Que teorias /ou tedricos enlacam os 3 eixos?

VP - Ha varios teodricos no Brasil e no mundo que vém investigando as interfaces entre
linguagem, tecnologia e formagéo de professores. As minhas principais referéncias séo a Prof.a.
Vera Menezes (UFMG); Vilson Leffa (PUC-pelotas); Edgar Morin; Pedro No6voa; Magda
Soares (UFMG); Angela Kleiman (UNICAMP); Leiva Leal (UFMG).

SG — As estratégias de ensino e aprendizagem proporciona muitos arranjos. No presencial e
no online, vocé ja havia experimentado muito antes de 2020. O que mudou em 2020 com a
pandemia?

VP - A pandemia forgou o professor a se reinventar e tal qual a fénix, o professor renasceu das
cinzas.

A Escola foi um dos unicos, sendo o Unico segmento no planeta que se moveu rapidamente em
busca de uma auto-eco-organizagao que servira para a sua propria reconstituicdo e para a
reorganizacdo das sociedades e da vida pos-pandemia.
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Cada professor, individual e coletivamente, foi o Unico profissional que se reinventou para
manter o sistema escolar vivo. Reorganizamo-nos dentro do caos e seremos 0 segmento social
mais preparado para auxiliar o sistema “vida” a se reequilibrar apds a pandemia. Nem 0S
profissionais da salde, indispensaveis a sobrevivéncia da humanidade, tiveram que se
reinventar tanto quanto o professor.

Reinventamos a nossa pratica pedagdgica em tempo recorde para continuarmos garantindo o
direito constitucional a Educacdo aos brasileiros e brasileiras. Nossa carga de trabalho foi
multiplicada na pandemia e nossas condi¢fes de trabalho que ja eram precérias, deterioraram-
se exponencialmente. Ninguéem mais do que nds professores e professoras de todo o Brasil
deseja o retorno presencial, mas s6 quando todos os trabalhadores da educagdo e alunos
estivermos vacinados.

SG - Como a teoria da Complexidade influenciou e impactou suas estratégias de ensino?

VP - Desde a conclusdo da minha tese de doutorado em 2005, estou convencido de que o
paradigma da complexidade é a base mais adequada para gestdo bem-sucedida do processo
pedagogico porque possibilita utilizar todo o conhecimento teérico sobre ensino e
aprendizagem produzido desde Piaget até Paulo Freire em articulacdo com metodologias ativas
e em contexto de ensino hibrido.

A pesquisadora estadunidense, Larsen-Freeman (1997) foi uma das precursoras do uso da teoria
da complexidade na Linguistica Aplicada ao ensino de linguas estrangeiras, e 0 pensador e
filésofo Edgard Morin trouxe grandes contribuicdes ao pensamento complexo associado a
pedagogia.

No Brasil, a Prof.a Dra. Vera Menezes (UFMG) e o Prof. Dr. Vilson Leffa (UCPel) foram os
pioneiros em liderarem grupos de pesquisas no campo da Linguistica Aplicada tendo a
complexidade como marco teérico, desde o inicio do milénio. Em que pese toda a contribuicao
dada por essas iniciativas de pesquisa, as praticas de ensino predominantes na cultura brasileira
de ensino ainda estdo muito coladas & logica taylorista/fordista da linha de montagem, longe
ainda da premissa da complexidade.

Particularmente, considero que a minha pratica pedagogica hoje estd muito mais préxima aos
principios da complexidade devido as profundas reflexdes que fiz no processo de idealizagdo e
proposicdo da DIPAC.

A minha expectativa é que a DIPAC possa contribuir efetivamente para integrar a l6gica dos
SAC e das metodologias ativas as praticas pedagogicas de um nimero cada vez mais expressivo
de professores no Brasil.

SG — A partir de que momento docente vocé iniciou o Projeto CACD (Cefet Aberto a
Comunidade Docente) do LPLC/INFORTEC?

VP - Desde 2011, a partir das primeiras defesas de dissertagdes dos meus orientandos de
mestrado no Posling/CEFET-MG, que idealizei um projeto de extensdo comunitaria em que 0s
meus orientandos e eu pudéssemos oferecer oficinas aos sabados para apresentarmos a
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comunidade docente as pesquisas que desenvolvemos de forma aplicada como forma de dar
retorno social. O projeto ficou engavetado até 2019 por absoluta falta de tempo meu e dos
professores que sdo nosso publico-alvo.

Na reunido ordinaria de novembro de 2019 do grupo INFORTEC, decidimos que comecariamos
0 projeto CAC-D (CEFET Aberto a Comunidade Docente) em abril de 2020, oferecendo
oficinas de duas horas aos sabados no campus | do CEFET-MG em Belo Horizonte e que 0s
professores participantes seriam certificados.

Em fevereiro de 2020 decidimos um cronograma de oficinas de abril a agosto e elegemos uma
comissdo organizadora e de coordenagdo do CAC-D, mas em 16 de margo de 2020 fomos
surpreendidos com a suspenséo das aulas presenciais como medida de precaucdo contra a covid-
19 e tivemos que suspender também o projeto de extensdo. Contudo, na reunido a distancia de
abril comecamos a discutir a possibilidade de oferecermos as oficinas do CAC-D a distancia
mediadas pela internet.

Coincidentemente, nosso grupo de pesquisa em linguagem e tecnologia (INFORTEC/CEFET-
MG) ja tinha nesse momento, um estudo pronto, testado, validado e que da ao(a) professor(a)
a condicdo de acessar a DIPAC e aplica-la em seus contextos pedagdgicos sem ter de ler e
estudar toda a teoria da complexidade e todas as metodologias ativas, que sdo o0s panos de fundo
da DIPAC. O(a) professor(a) que, por qualquer motivo, ndo tem tempo, disposi¢cdo ou mesmo
desejo de retornar a sala de aula para cursar uma especializacdo, mestrado ou outra qualquer
formagdo continuada, pode utilizar o design da DIPAC e adapta-lo a seu conteudo, contexto de
trabalho e estilo de ensinar.

Diante disso, em maio de 2020, definimos que conduziriamos o0 CAC-D via Canal YouTube
que receberia 0 mesmo nome do grupo de pesquisa, INFORTEC, e em 12 de junho de 2020,
como resultado do nosso percurso de pesquisa até 2019, inauguramos o Canal INFORTEC com
0 objetivo primeiro de apresentarmos e divulgarmos a versdao bem acabada da DIPAC, que
poderia auxiliar muito o professor em situacdo de Ensino Remoto Emergencial (ERE) e que
estava pronta para ser usada por professores de quaisquer disciplinas em suas salas de aula,
especialmente nesse momento de pandemia da Covid-19, em que estamos nos aproximando do
ponto de turbuléncia maxima que, na teoria do caos, é chamado de limite do caos, quando o
sistema se bifurca e muda de fase.

No sistema educacional, essa mudanca de fase significard um reequilibrio num outro patamar
gue ndo sabemos qual sera, pois € um processo imprevisivel. Contudo, sabemos, nada serd como
era antes da pandemia, principalmente porque o que era antes em termos de cultura de ensino e
de aprendizagem ja ndo atendia satisfatoriamente, haja vista que tinha o(a) professor(a) ao
centro, o(a) aluno(a) como uma tabula rasa.

NoOs, professores na faixa etaria a partir dos 30 anos, fomos formados no século XX com a
responsabilidade de forjar cidaddos(as) do século XXI. Considero que isso esteja realmente se
iniciando agora com a pandemia, mas com uma cultura de ensinar e de aprender do século XIX.
Ent&o, estamos vivenciando um momento de virada ndo apenas das culturas de ensinar e
aprender, mas também em varios outros aspectos das nossas vidas.
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SG - Que consideracGes poderia tecer a respeito da trajetoria da Educacdo a Distancia no
Brasil, a Educacéo Tecnoldgica e o Ensino remoto?

VP - A modalidade de ensino a distancia (EaD) pressupde que alunos, instituicao, professores
e outros profissionais estejam separados de forma geografica e temporal, mas, ao mesmo tempo,
intermediados por dispositivos tecnologicos. Tais recursos sao essenciais para 0
desenvolvimento das propostas de ensino, pois constituem o suporte para a interagéo dos pares,
com acesso aos conteudos e atividades, além de todo processo de gestdo e avaliacdo da
aprendizagem.

A conceituacdo de educacdo a distancia reflete uma concepcédo pedagogica alinhada ao contexto
de sua insercao e ao papel exercido pelas tecnologias de comunicacao utilizadas para sua oferta
e desenvolvimento em diferentes estagios da historia. O que implica reconhecer que, ao
contrario do que alguns podem pensar, a EaD ndo constitui um fenbmeno novo. Moore e
Kearsley (2007) estimam que essa forma de ensinar e de aprender ja esteja vigorando hd mais
de cem anos, tendo se iniciado com a tecnologia da impressdo e 0s servi¢os postais, que
possibilitavam o ensino por correspondéncia.

O Brasil vem introduzindo as tecnologias disponiveis para oferecer EaD desde o inicio do
século XX e iniciativas como as do Instituo Universal Brasileiro (IUB) por correspondéncia e
0 “Projeto Minerva” por radiodifusdo, sdo exemplares dessas iniciativas. Com o advento ¢ a
relativa popularizacdo das TDIC foi possivel criar e ampliar a Universidade Aberta do Brasil
(UAB) e varias universidades puablicas e particulares tém oferecido cursos técnicos e de
graduac6es na modalidade EaD.

Contudo, ¢ muito importante destacar que EaD ndo se confunde com Ensino Remoto
Emergencial (ERE) que foi uma medida adotada para manter precariamente o vinculo do aluno
com as institui¢Oes de ensino durante a pandemia em que o distanciamento social é uma medida
de protecdo a vida até que todos e todas estejam imunizad@s com as duas doses de vacina.
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