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APRESENTACAO

A pesquisa cientifica € um dos elementos principais na formacdo de
qualquer profissional e, pensando na formacao de docentes, ela se torna
ainda mais essencial, visto que a sala de aula é, sem duvida, um ambiente
proficuo para se perceber, analisar e verificar questdes que envolvem o
ambito educacional.

Os estudos na area da educacdo e ensino perpassam a formacdao nao
apenas do professor, mas também em como esse profissional ird atuar em
sala de aula, contribuindo para a melhoria dos sujeitos em processo de
escolarizacdo, seja na educagao basica ou superior.

Pensando nessa potencialidade da educacdao é que os cursos de
licenciatura e que envolvem a docéncia no Centro Universitario de Goias
versam sobre o pensar a/na educagao.

Diante disso, essa obra buscou reunir alguns estudos preliminares e
triviais que discutem a educacao e o ensino. Sao contribuicdes de alunos,
alunas, professores e professoras que, durante a realizacao de seus estudos,
dedicaram-se a pensar sobre perspectivas educacionais por meio de debates
contemporaneos que sao essenciais.

Agradeco a todas as professoras e todos os professores que
contribuiram com esse livro, em especial, as Professoras Marcia Inés da Silva
e Mychelle Borges, e o Prof. Vitor Savio, por serem os responsaveis pela
orientagdo, acompanhamento e indicacdao dos textos que aqui se fazem
presente.

Desejo uma boa leitura!

Prof. Dr. Renato de Oliveira Dering
Organizador
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CONSIDERACOES SOBRE INCLUSAO DIGITAL E SUA RELACAO COM O
LETRAMENTO ESCOLARIZADO

Ronaldo dos Santos Guimarées
Vitor Savio de Araujo Gomes
Renato de Oliveira Dering

INTRODUCAO

Aincluséo é utilizada frequentemente como conceito e melhor pratica para proporcionar
melhores condicGes de acesso das pessoas no meio social, sejam na area da salde, educacéo,
mercado de trabalho, entre outros; porém, o discurso que € praticado e difundido pelos agentes
publicos, personalidades da midia e, até mesmo, pela comunidade em geral esta longe de ser
um discurso que, de fato, é praticado.

Falar em inclusdo e os discursos que o rodeiam é falar sobre leitura de mundo dos
sujeitos. Diante disso, sabe-se que os beneficios da leitura para sociedade sdo varios. Por meio
dela, o homem pode estabelecer vinculos, adquirir informacdes, trabalhar, formular ideias e se
tornar um intelectual. Além disso, propicia a compreensao de nossos direitos e deveres, bem
como o alcance de conquistas — como a prépria inclusao digital —, pois a leitura se faz presente
em todos os aspectos da vida, seja no contexto social, cultural, familiar e em suas varias
modalidades, em livros fisicos ou até mesmo em e-books armazenados em nuvens no celular
ou computador.

Portanto, 0 acesso a leitura pode fazer com que 0s sujeitos a compreendam como uma
pratica social e, por assim entender, ser critico frente ao discurso de inclusédo digital. O termo,
ja conhecido por muitos, ganhou notoriedade em meio a pandemia da Covid-19, em 2020,
guando milhares de criancas, adolescentes e adultos se viram obrigados a se inserir nesse mundo
ndo apenas por meio de entretenimento, mas para usar tais informacées e construir novas formas
de aprender.

E justamente nesse contexto que o letramento digital teve forca e o letramento
escolarizado mostrou-se deficitario diante as demandas ja existentes do mundo, mas que
pulsaram diante 0 novo contexto. Portanto, visto isso, torna-se importante tornar o discurso de
inclusdo digital como algo inerente a toda sociedade, pois como seres sociais, SOmMos
dependentes de relacdes coletivas, que permeiam a vida e contribuem para um desenvolvimento

em todos os contextos.

Supervisdo da Area de Pesquisa Cientifica — SAPC
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Por assim ser, entende-se, aqui, a leitura como prética social que possibilita uma
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amplitude na formagdo do sujeito e, por assim ser, quando aliada com as ferramentas
tecnoldgicas, proporcionam ao sujeito compreender seu papel social e questionador. Observado
iss0, 0 presente estudo, por meio de uma revisdo bibliogréafica, busca refletir sobre as questdes

de inclus&o/excluséo digital e sua relagdo com a concepcdo de letramento escolarizado.
LEITURA COMO PRATICA SOCIAL

A leitura, enquanto pratica social, se utiliza da palavra enquanto forma de expressao.
Pode parecer uma boa premissa, no entanto, quando afirmamos tal posicéo, estdo na verdade
promovendo o reducionismo na leitura no processo de escolarizacdo. Falar em leitura para além
dos muros escolares é também colocar em debate a questdo da socializacdo e da interagéo,
momento de desenvolvimento de habilidades de comunicacao na sociedade em que o individuo
vive e ndo somente na escola.

Ocorre, no entanto, que pensar na leitura apenas como forma simples de expressdo é
uma forma de manipulagéo para a producao de discursos falaciosos na sociedade, visto que, se
fosse o contrario: “a palavra deixa[ria] de ser um instrumento de dominagao para se transformar
em instrumento de libertagdo do homem, possibilitando, a partir, a partir da reflex&o, que ele se
torne sujeito de sua histéria”. (FRANTZ, 2011, p. 28). Assim, a partir dessa reflexdo, ¢
necessario que o individuo se torne protagonista de sua historia, usando a palavra para colocar
seu discurso perante a sociedade de acordo com seus anseios.

Por isso, concordamos com Frantz (2011) ao afirmar também que é de suma importancia
a apresentacéo e relacdo de familiaridade com textos variados, pois cada texto traz um contexto
diferente sobre uma relacdo e, nesse processo, o discurso do outro ndo se torna mais um lugar
de aprisionamento de ideias, mas de didlogo. Nessa perspectiva, defende Silva e Aradjo (2020)
que ndo basta apenas sabermos ler e escrever, mas fazer o uso de ambas as praticas sociais como
complemento uma da outra. O autor, a partir dessa proposicdo, infere que podemos superar
dificuldades explicitas e implicitas, onde possibilitaria 0 desenvolvimento com a evolugédo da

sociedade. Sendo assim:

a pratica do letramento como algo que deve ser voltado para o educando, buscando
formas significativas que alcancem seus interesses, 0 que 0s torna capazes de conviver
na comunidade em que estdo inseridos de forma independente e que sejam capazes de
exercer seus direitos e deveres como participantes comuns de uma sociedade.
(SILVA; ARAUJO, 2020, p. 3).

Supervisdo da Area de Pesquisa Cientifica — SAPC
unigoias.com ¢ 0800 605 9003
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Dialogando com Silva e Araudjo (2020) com Kleiman (1995, p. 17), podemos entender
gue ser letrado ¢ “ter desenvolvido e usar uma capacidade metalinguistica em relagdo a propria
linguagem.”. Deste modo, o letramento deve ser algo proprio de cada educando, respeitando
sua cultura, visdes de mundo e espacos em que ele estd inserido. Assim, ao se tornar uma
“pessoa letrada”, tomando como base o processo de educagdo formal e tendo conhecimento
sobre seus deveres e direitos, ou seja, a sua pratica social perante a sociedade, podera usar o
conhecimento para alcancar seus interesses, transformando sua realidade e para que possa
aprender a conviver em sua comunidade.

Diante disso, retomamos Soares (2003, p. 49) ao afirmar que:

aprender a ler e escrever implica ndo apenas o conhecimento de letras e do modo de
decodifica-las, ou associa-las, mas a possibilidade de usar essas conhecidas em
beneficio de formas de expresséo e comunicacdo, possiveis reconhecidas, necessarias
e legitima em um determinado contexto cultural.

Logo, é importante saber usar as competéncias de leitura e escrita em nosso meio
cultural ou social, visto que isso nos torna seres mais efetivos no processo de compreensao e
criticidade. Dessa forma, ao adquirirmos conhecimentos sobre determinada éarea, seja sobre
politica, economia, cultura, sociedade; seremos capazes de questionarmos e ter uma percepcao
critica sobre nosso contexto sociocultural.

Essa competéncia de leitura retoma a critica feita por Silva e Dering (2020a, p. 162) ao
afirmarem que: “a leitura ¢ um dos processos inerentes ao sujeito, antes mesmo de sua
escolarizagdo. Contudo, o que ocorre na esfera escolar, ¢ o “tolher” ao invés de “colher” do
sujeito suas formas de apresentagdo/representacdo para um modelo homogeneizado e inico.”.
Tanto a leitura, quanto a escrita sdo desprivilegiadas e dao lugar a mecanicidade da lingua
portuguesa, o que contribui para a propagacao dos discursos falaciosos.

Logo, concordamos com o0s autores ao afirmarem que o sujeito ja possui capacidade de
fazer leituras antes mesmo de frequentar espacos formais de educagdo, inclusive porque “a
leitura da palavra ndo é apenas precedida pela leitura do mundo, mas por uma certa forma de
‘escrevé-lo’ ou de ‘reescrevé-lo’, quer dizer, de transforma-lo através de nossa préatica
consciente. ” (FREIRE, 1989, p. 13).

Por isso, acreditamos que existem outras formas de conceber a leitura — que ndo a mera
decodificacdo — que possibilitariam o posicionamento critico sobre as vivéncias e acfes que

permeiam nosso meio. Logo, ao ampliar a visdo de leitura que temos, contribuiriamos para a
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inclusdo social. Isso ocorre, pois, transformar a leitura em um objeto de pratica consciente

possibilita transformar nossas agBes em praticas também conscientes, levantando o
guestionamento que parte letramento critico sobre determinada area de interesse ou caréncia de

atencdo da populacéo.

AS BASES DO LETRAMENTO: UM PANORAMA ACERCA DAS PRATICAS
SOCIAIS DE LEITURA E ESCRITA

Desde o inicio da disseminacdo das ideias e concep¢des de letramento, tivemos varios
estagios de desenvolvimento do termo em si e de sua aplica¢do na educacéo e na academia. Por
isso traremos, neste tdpico, o conceito de letramento, assim como a sua problematica enquanto
finalidade e épocas de surgimento nos paises em que houve aderéncia a essa perspectiva.

Historicizando, temos bases de surgimento tanto no Brasil quanto em outros paises,
datado na década de 1980, quando ocorre a “invencdo do letramento”, época em que também
ha& a promocao do iletrisme, na Franca, e literacia, em Portugal. Nos EUA, conforme Soares
(2003, p. 7):

[...] embora a palavra literacy ja estivesse dicionarizada desde o final do século XIX,
foi também nos anos de 1980 que o fendmeno que ela nomeia, distinto daquele em
lingua inglesa se conhece como reading instruction, beginning literacy, tornou-se
foco de atencdo e de discussdo nas areas da educacdo e da linguagem.

Dessa forma, poderemos compreender a sua epistemologia, um dos objetivos desta

parte do nosso trabalho, por isso trazemos abaixo a conceituacao.

Letramento é a palavra e conceito recente, introduzido na linguagem da educacéo e
das ciéncias linguisticas ha pouco mais de duas décadas. Seu surgimento pode ser
interpretado em decorréncia da necessidade de configurar e nomear comportamentos
e préaticas sociais na area da leitura e da escrita que ultrapassam o dominio do sistema
alfabético e ortografico, nivel da aprendizagem da lingua escrita perseguido,
tradicionalmente, pelo processo de alfabetizacdo. (SOARES, 20044, p. 20).

Em cada um dos paises acima citados, podemos perceber que o surgimento do

letramento esta relacionado a uma necessidade e no Brasil ndo foi diferente.

No Brasil, o movimento se deu em despertar para a importancia e necessidade de
habilidades para o uso competente da leitura e da escrita tem sua origem vinculada a
aprendizagem inicial da escrita desenvolvendo-se basicamente a partir do
questionamento do conceito de alfabetizacdo. (ALMEIDA e FARAGO, 2014, p.
211.).

Neste contexto, no momento que levantamos o0 debate sobre a historicidade do

letramento, bem como seu conceito gostariamos de fazer uma critica sobre a intencéo que levou
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0s EUA ao criar o letramento, fazendo uma comparacdo aos objetivos do Brasil. Em paises
desenvolvidos como os Estados Unidos da Ameérica, o letramento assumiu deficiéncias
educacionais da populacédo, onde muitos ndo dominavam as praticas sociais de leitura e escrita,

embora fossem pessoas alfabetizadas. De acordo com Soares (2004b, p. 6):

[...] as praticas sociais de leitura e de escrita assumem a natureza de problema
relevante no contexto da constatacdo de que a populagdo, embora alfabetizada, ndo
dominava as habilidades de leitura e de escrita necessaria para uma participacéo
efetiva e competente nas préaticas sociais e profissionais que envolvem a lingua escrita.

Em contrapartida, no Brasil temos o conceito de letramento caminhando juntamente a
alfabetizacdo e, neste ponto do discurso, cabe a nossa critica ao modelo de letramento em que,
ao inves de ter uma proposicdo de se potencializar de considerar a bagagem dos sujeitos, no
sentido de preparar o individuo para o uso da linguagem em meio social e profissional, temos
apenas um modelo onde incentiva-se 0 ensino da escrita e leitura para fins de alfabetizacéo, o
que serd discutido a frente como letramento escolarizado, segundo Dering (2021).

No entanto, ainda sobre essa intersec¢ao entre letramento e alfabetizacdo, cabe retomar

Soares (2003, p. 7) ao afirmar que:

A partir do conceito de alfabetizado que vigorou até o Censo de 1940, como aquele
que declarasse saber ler e escrever, 0 que era interpretado como capacidade de
escrever o proprio nome; passando pelo conceito de alfabetizado como aquele capaz
de ler e escrever um bilhete simples, mas de j& exercer uma prética de leitura e escrita,
ainda que bastante trivial, adotado a partir do Censo de 1950.

Segundo Almeida e Farago (2014), os dois processos sdo independentes, onde na
concepcao atual, os dois sdo simultaneos, deve-se considerar os dois termos, embora sejam
processos interdependentes, sdo processos diferentes, envolvendo conhecimentos, habilidades
e competéncias especificas, que implicam formas de aprendizagem diferenciadas e,
procedimentos diferenciados de ensino. Por outro lado, € importante salientar que:

a alfabetizagdo s6 tem sentido quando desenvolvido no contexto de préticas sociais de
leitura e de escrita e por meio dessas praticas, ou seja, em um contexto de letramento
por meio de atividades de letramento; este por sua vez, s6 pode ser desenvolver-se na
dependéncia da e por meio da aprendizagem do sistema de escrita. (SOARES, 2004a,
p. 97).

Ao fazer uma analise das fundamentaces anteriores, podemos pressupor que se
aplicarmos apenas um conhecimento, tomando por exemplo a alfabetizagdo no sentido de
ensinar o individuo a ler um poema ou escrever 0 nome completo, objeto que, aparentemente o
Brasil seguiu desde o surgimento do letramento em diferentes niveis, estaremos
desconsiderando a preparacdo de um individuo para desenvolver algumas das habilidades

linguisticas que nos preparam para o uso da linguagem em contextos sociais e profissionais.
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Destacamos que, embora consideremos que haja préaticas de trabalho com a leitura e a
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escrita que buscam potencializar e promover o conhecimento do sujeito e suas formas de
expressao, reiteramos que, ao serem consideradas no ambito escolar, elas perdem sua forca e
se tornam maneiras de mensurar sujeitos que sabem/nao sabem determinados conhecimentos,
promovendo uma ideia de que o sujeito e seu saber ainda precisam ser validados por uma
instancia superior, no caso, a escola.

Essa perspectiva, talvez, € um dos fortes motes para que surja a necessidade do ensino
de lingua por meio de géneros textuais, pois 0S mesmos trazem-se em si caracteristicas
predominantes do que ¢ atual e faz parte do nosso cotidiano, que ao mesmo tempo trazem a

importancia do letramento enquanto pratica social.

Quando se age pela linguagem em diversas situagdes sociais, 0s géneros sdo
mobilizados segundo determinantes macrossociais. E, de fato, a familiaridade com
outros géneros pode ser necessaria para ter bons argumentos e, assim, escrever um
artigo de opinido sobre o assunto que mobiliza a comunidade local, mas o objetivo
dessas diversas acOes ndo deveria ser a obtencéo de bons argumentos para o artigo de
opinido, mas a atividade, seja ela uma mobilizacdo dentro da sala de aula, da escola,
do bairro ou da cidade. (KLEIMAN, 2008, p. 508).

Dessa forma, os objetivos, metas e situacGes de comunicacdo sdo importantes no
processo de letramento, de maneira que tanto o formador de professor quanto o docente
responsavel pela pratica do ensino na educagdo basica devem desenvolver aspectos em suas
praticas pedagogicas, considerando ndo apenas a préatica de leitura e escrita no ambiente de
escolarizacdo, mas também toda a questdo que envolve o sujeito nessa pratica. Por assim ser,
parece-nos essencial para a universidade formar esses professores para as demandas também

contextualizadas.

O LETRAMENTO ESCOLARIZADO E A EXCLUSAO DAS PESSOAS QUE NAO
SAO DIGITALMENTE “LETRADAS”

O letramento que hoje estd na escola ainda escolhe o que deve ser dito e 0 que néo
deve, 0 que € importante e 0 que ndo é. Fala-se em considerar as bagagens dos sujeitos, mas
quando os sujeitos chegam & escola ndo tendo informac6es de tecnologia, isso é um grande
problema e que poucos buscam solucionar, logo, promove a exclusao digital que, por sua vez,
¢ uma nova forma de promover a excluséo social.

Entendendo que a auséncia do letramento digital no cotidiano das pessoas faz com que

elas se tornem excluidas digitais, cabe a n6s promover maior reflexdo sobre como o letramento

Supervisdo da Area de Pesquisa Cientifica — SAPC
unigoias.com ¢ 0800 605 9003



PERSPECTIVAS EDUCACIONAIS: DEBATES CONTEMPORANEOS 7

escolarizado cria lagos de excluséo digital. VVale lembrar as consideragfes de Levy (1999, p.
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17) acerca do letramento digital, em que conceitua como “um conjunto de técnicas materiais e
intelectuais, de praticas, de atitudes, de modos de pensamento e valores que se desenvolvem
juntamente com o crescimento do ciberespaco, como sendo um novo meio de comunicagao que
surge da interconexdo mundial dos computadores. ”’

Diante disso, precisamos fazer um apanhado, antes, sobre o que € incluséo digital e
como ela esta relacionada com o letramento. A inclusdo digital, a priori, pode ser entendida
como a democratizacdo do acesso as tecnologias da informacdo e comunicacdo de forma a
permitir a inser¢do de todos no atual modelo de sociedade. Diante disso, um dos
desdobramentos dessa concepcdo é também a ideia simplificar a rotina diéria dos sujeitos,
possibilitando maximizar o tempo de realizacdo de ac¢des, suas potencialidades e na forma como
as informacdes sao recebidas e repassadas.

Entretanto, se a inclusdo digital é importante, como pensar numa educacdo que
considere o uso de tecnologia, bem como solucionar sua falta e reduzir a exclusdo social?
Assim, para além do combate a exclusdo digital, é necessaria uma preparagdo para o uso de tais
ferramentas. E neste contexto, que trazemos uma relaco com o letramento escolarizado, uma
vez que para além da inclusdo/exclusdo social ou tecnoldgica surge a necessidade de um
letramento digital, para a entrada do sujeito na sociedade, tornando-o integrante e reconhecido
dentro de um espaco que deve ser plural e ndo univoco.

Segundo Aquino (2003, p. 1-2):

O letramento digital significa o dominio de técnicas e habilidades para acessar,
interagir, processar e desenvolver multiplicidade de competéncias na leitura das mais
variadas midias. Um individuo possuidor de letramento digital necessita de habilidade
para construir sentidos a partir de textos que mesclam palavras que se conectam a
outros textos, por meio de hipertextos, links e hiperlinks; elementos pictéricos e
sonoros numa mesma superficie (textos multimodais). Ele precisa também ter
capacidade para localizar, filtrar e avaliar criticamente informacdo disponibilizada
eletronicamente e ter familiaridade com as normas que regem a comunicagdo com
outras pessoas através dos sistemas computacionais.

Por isso, torna-se necessario compreender a relacdo dos letramentos e suas
problematicas. Para Dering (2021), ndo se deve negar que o letramento escolarizado, proposto
até entdo, promoveu grandes avangos a essa percepcao do sujeito e sua insercao na sociedade.
Contudo, ainda que seja um dos tipos de letramentos, por perceber o sujeito em sua pluralidade,
o letramento escolarizado, segundo o autor, parece ainda ndo reconhecer, de fato, o sujeito fora
de determinados modelos, a saber, o letramento digital. Concordando com o autor, “o

letramento escolarizado, ao qual nos referimos, faz parte de um modelo pedagogico criado pela
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modernidade a fim de promover a manuten¢do dos conhecimentos cientificos validados”
(DERING, 2021, p. 72, grifo do autor).

Afirma ele também que reconhecimento é diferente de percepcdo, logo, inserir o
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sujeito em sociedade ndo é necessariamente compreendé-lo como integrante de um sistema-
mundo diferente de um projeto de modernidade. Dering (2021), apoiado em Grosfoguel (2018,
p. 56) tem como conceito que sistema-mundo: “¢ um movimento de protesto dentro das ciéncias
sociais eurocéntricas contra as analises que utilizam a categoria sociedade, entendida como
equivalente a ‘Estado-nagao’.”.

Deste modo, “ainda que o letramento escolarizado “promova’ outros ou “aceite” novos
saberes, eles sO serdo autenticados quando as instituicbes promotoras do conhecimento
cientifico o validarem; isto é, a autenticidade do conhecimento ainda deve passar pelo crivo da
validacdo.” (DERING, 2021, p. 73). O letramento digital, nessa consoante, ndo se mostrou
como algo necessario ou um assunto pouco explorado em ambiente escolar. Com a pandemia
da Covid-19, o falseamento do discurso de inclusdo digital se mostrou evidente, bem como a
exclusdo social.

Dentro desse debate, a sociedade deve se preocupar, de forma concomitante, em
compreender as necessidades do sujeito, o que implica ampliar o conceito de letramento para
além dos muros da escola e ndo focar em validar, como se ela fosse dona do conhecimento.
Logo, ao se preocupar em entender que todo sujeito é detentor de saberes e que esses saberes
podem e devem ser potencializados, conseguiremos falar em inclusdo social e, por

consequéncia, inclusdo tecnoldgica e digital. Isso, porque:

Inclusdo digital significa, antes de tudo, melhorar as condi¢fes de vida de uma
determinada regido ou comunidade com ajuda da tecnologia (...). Em termos
concretos, incluir digitalmente ndo é apenas ‘alfabetizar’ a pessoa em informatica,
mas também melhorar 0s quadros sociais a partir do manuseio dos computadores.
(REBELO, 2005).

Portanto, para que haja um letramento digital dos sujeitos, precisamos de uma
educacdo que promova os dominios linguisticos de leitura e escrita para além do letramento
escolarizado, pois, para uma pessoa usar um computador, fazer uma pesquisa no Google ou
escrever um texto no Word, por exemplo, é essencial a pratica dos letramentos, onde se tem
como primeiro local de acesso as suas praticas sociais na escola e ndo as praticas da escola

simplesmente.
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RAZAO DA EXCLUSAO DIGITAL E COMO ELA LEVA A EXCLUSAO SOCIAL
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Na contemporaneidade viver ultrapassa um momento em ambientes de convivio social
ou cultural, em tempos modernos o uso de um aparelho celular e um notebook s@o essenciais
para a vida nas grandes cidades e suas praticas sociais, dentro deste contexto, surge a excluséo
digital que corrobora com a excluséo social, ocasionadas por diversas razdes.

E fato que a cibercultura gera um risco de exclusio real, pois existe uma virtude da
exigéncia da infraestrutura de comunicacdo e célculo que tem um valor alto, que destoa da
realidade dos sujeitos, bem como repercute na ineficiéncia do estado em promover tal proposta
de inclusdo digital. Outra razdo € a necessidade de se formar pessoal capacitado com as
competéncias exigidas na montagem e manutencdo desses aparatos, o que implica alto
investimento pessoal dos proprios professores.

Além disso, existem as barreiras institucionais, politicas e culturais, e, por fim, um
obstaculo natural do ser humano: o sentimento de incompeténcia e falta de capacidade para
lidar com o que é novo, complexo, diferente, ou seja, as tecnologias. Deste modo, 0 que se tem
sdo barreiras visiveis, mas geralmente desconsideradas que, por sua vez, produzem a exclusédo
tanto de formadores de professores quanto de alunos em processo de escolarizacéo.

Os desafios do letramento digital sdo varios, pois apesar do uso da tecnologia fazer
parte do cotidiano dessa sociedade ele ndo faz parte da vida real das pessoas, uma vez que nos
deparamos como uma nova separacao: a exclusdo social, esta ocasionada principalmente pela
desigualdade socioecondmica, muito presente no contexto brasileiro. Isso faz com que o acesso
a internet e tecnologia ndo sejam democratizados, logo, as diferencas vao além do acesso a
conectividade, abrangendo também o debate sobre a inclusdo digital com condicdes de
igualdade.

Sobre o0 assunto, Dering (2021, p. 116) citando e ancorado em uma pesquisa de Diniz

destaca que:

A naturalizagdo e essa identificacdo sdo duas problematizacGes necessarias quando se
trata da falacia do acesso a internet, por exemplo. Como denuncia o artigo, de 2017,
de Janguié Diniz, reitor da Universidade da Amaz6nia (Unama), baseado em dados
da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD), divulgada em novembro
de 2016 pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), “[...] 51% dos
mais de 200 milhdes de brasileiros ainda nao estdo incluidos no mundo digital” e “a
desigualdade na distribuigdo de renda €, sem duvidas, um fator decisivo para o Brasil
quando comparado com os outros paises do mundo.” (DINIZ, 2017).

Agregando a discussdo do autor, Silva e Araujo, Silva e Mattos (2016), afirmam que

0 acesso a Internet ndo passa somente pelo acesso em si, mas pela qualidade da tecnologia, da
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capacidade para aquisicao de aparatos, de usabilidade desta tecnologia, da descomplicacéo para
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0 usuario nas formas de lidar com esse acesso e, por Gltimo, pela amplitude deste acesso a todos
de maneira igualitaria.

Diante disso, vale compreender que, de acordo com Gongalves (2011), o termo
inclusdo digital surge no contexto das lutas pelo acesso para todos as tecnologias digitais, sendo,
dessa maneira, uma forma de superagdo das desigualdades sociais que se tornam mais visiveis
a sociedade quando esta se depara com um enorme contingente de pessoas que, por diferentes
limitacGes, possuem dificuldades em exercer livremente sua cidadania.

Ocorre, portanto, que deve haver uma autonomia, criticidade e poder de compreenséo
e direcionamento no uso de tecnologias que fazem parte do nosso dia a dia, em que o letramento
digital deva ter uma grande relagdo com nossas praticas de escrita no meio digital. “Pode-se
dizer que o letramento digital, entdo, implica tanto na apropriacdo de uma tecnologia, quanto o
exercicio efetivo das préticas de [de leitura e de] escrita que circulam no meio digital.”
(FRADE, 2007, p. 60, grifo nosso).

Dessa forma, para que possamos diminuir os abismos que se referem a exclusédo
digital, temos que em primeiro lugar empregar e estimular formas de combate a excluséo social,
uma vez que, por meio desta podemos inserir as pessoas em praticas sociais digitais e

tecnoldgicas, atribuindo sentido ao seu uso.
CONSIDERACOES

Consideramos que a leitura enquanto pratica social se estabelece por meio da
expressdo, onde a escola, academia e sociedade devem pensar na leitura para além de uma
simples expressdo, pois nos tornaria alienados, deixando de lado nossa propria visédo critica e
de mundo, neste caso com a habilidade mencionada o letramento passaria a ser peculiar a cada
individuo, que com capacidade metalinguistica pode se tornar autodidata para adquirir
conhecimentos diversos para alcancar seus interesses, assim como solucionar problemas do
meio em que esta inserido, possibilitando a inclusédo social.

Ao debatermos o letramento, pudemos compreender que 0 mesmo esteve atrelado a
objetivos e concepcdes diferentes nos diversos paises que esteve em pauta e fora implantado,
com perspectivas que talvez ndo deixam de ser as mais apropriadas para 0 momento em que
viviamos, mas que a0 mesmo tempo nos cabe fazer um questionamento e posicionamento a

respeito do seus objetos e proposi¢des para educagéo e sociedade.
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Com a apresentacdo e historicizagdo do letramento, objeto de nosso trabalho,
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construimos uma critica em relagéo ao objetivo e perspectiva que 0 mesmo surgiu nos EUA em
paralelo aos do Brasil. Dentro deste debate ficou evidente que ambos os territorios de um lado
uma superpoténcia econdmica que teve como proposi¢do dar qualidade ao seu processo de
escolarizacdo no sentido de preparar os seus cidadaos para as praticas sociais em sociedade
tanto em contextos sociais, académicos e profissionais, por outro lado, temos o0 maior pais da
Ameérica Latina, que se voltou para fins de alfabetizacéo.

Por isso, ndo poderia o individuo enquanto educador e instituicdo de ensino ou
sociedade voltar-se apenas a um conhecimento, concepcdo e método de letramento, uma vez
que essa ciéncia ultrapassa objetivos de escrever um bilhete ou o préprio nome, mas também
potencializar o uso da leitura com géneros textuais variados, que sdo mobilizados por questdes
macrossociais que vdo além da escrita de um artigo de opinido ou uma boa redacdo para uma
entrevista de emprego ou prova de vestibular.

Dessa forma, ao considerar que o letramento que se encontra nas escolas ainda dita o
que deve ser feito, deixa de considerar outras habilidades que serdo Uteis na vida social e
profissional, como o letramento digital, que ao ser pautado e inserido no curriculo escolar com
todas as ferramentas acessiveis numa determinada institui¢do pedagdgica ou social disponiveis
para estudantes e sociedade como um todo, compreenderia 0 quanto sdo emergentes politicas
publicas de inclusdo digital e, os inseririam em um sistema mundo, propriamente dizendo
Estado — nacdo, ocupando 0s espagos em que vivem no seu pais, diminuindo a exclusao
social/digital.

Logo, a democratizacdo tecnoldgica pode ser uma solucdo para promover a incluséo
digital, de modo que caminhe juntamente com o letramento digital, a partir de escolas,
universidades bem equipadas, professores qualificados com dominio das TIC’s e projetos
sociais para atender estudantes e cidaddos com recursos digitais. 1sso proporciona uma
consequéncia positiva de progresso sobre a transformacéo digital, que no que concerne ao n0sso

estudo diz respeito ao acesso as novas tecnologias e competéncias tecnologicas/digitais.
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A AFETIVIDADE NA RELACAO EDUCADOR-EDUCANDO E A CONSTRUCAO
DE UMA APRENDIZAGEM EFETIVA

Débora Ribeiro Co'rreia
Deborah Ferreira Rodrigues de Avila
Lorena Bernardes Barcelos

INTRODUCAO

O presente artigo tem como objeto de estudo a contribui¢do dos processos afetivos para
a aprendizagem dos alunos, positivamente ou negativamente, por meio de uma revisdo
bibliografica, refletindo sobre as teorias da afetividade e do desenvolvimento humano e analisar
as interacOes de afeto entre professor e aluno.

No senso comum, a afetividade é relacionada apenas a carinho e amor, mas o significado
é mais abrangente, refere-se também a capacidade do ser humano de ser afetado de modo
positivo ou negativo por condi¢des internas e externas. Conforme o dicionario Aurélio, a
palavra afetividade corresponde ao “conjunto de fendmenos psiquicos que se manifestam sob
a forma de emocdes, sentimentos e paixfes acompanhados sempre de impressdo de dor ou
prazer, de satisfagdo ou insatisfacdo, de alegria ou tristeza” (FERREIRA, 2010).

Em pleno século XXI, percebemos instituicbes escolares que ainda valorizam o0s
contetdos cientificos em virtude dos aspectos emocionais, nesta perspectiva os profissionais da
educacéo, sobretudo os professores, muitas vezes, pouco sabem sobre as emogoes, sentimentos
e a historia de vida dos alunos.

Entretanto a teoria de Henry Wallon enfatiza que o desenvolvimento humano perpassa
por diferentes estagios, nos quais 0s processos cognitivos, motores e afetivos do individuo
devem ser vistos de maneira integrada e indissociavel, mesmo quando ha a preponderancia de
um processo sobre o outro. O autor destaca a afetividade na construcdo humana ja nos primeiros
meses de vida é por meio das manifestacdes afetivas que os individuos estabelecem contato
com os seus semelhantes garantindo a sua sobrevivéncia.

De acordo com Piaget (2015), a afetividade e a cogni¢éo ndo se separam, o afeto é que
impulsiona as a¢des do sujeito. Por sua vez, Vygotsky (2015) considera que as emogdes tém o
papel de organizar o comportamento humano e as interagdes que 0s sujeitos estabelecem com
0 ambiente, por meio da linguagem e contribuem para o seu proprio desenvolvimento.

Por meio dos processos de socializacdo os sujeitos sdo afetados, o “outro” tem valor
significativo na construgdo do “eu”, entretanto a escola tem um papel privilegiado nos processos

interativos e na apropriagdo cultural. Por ser um ambiente plural, repleto de diversidade é
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necessario um olhar cuidadoso diante das interacdes que nela se estabelecem. As agdes
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pedagogicas mediadas pelo professor afetam o modo de aprender e a relacdo que os educandos
estabelecem com o conhecimento, sendo proprio das interacbes humanas o contagio emocional
negativo ou positivo, beneficiando ou dificultando a aprendizagem.

O relacionar-se em sala de aula resulta em uma variedade de emocdes, sentimentos e
sensacOes, tais como: alegria, tristeza, raiva, confianca, inseguranca, medo, esperanca, amizade,
dentre outras. Contudo, o professor deve fazer uma reflexdo criteriosa e se preciso, rever a sua
propria conduta, acdes e negligéncias, identificando quais as emogdes podem inibir ou estimular
0S processos intelectuais dos envolvidos.

Para a crianca se desenvolver fisicamente e mentalmente é primordial a interacdo
positiva com o meio social, esse processo envolve a familia e 0s outros individuos ao seu redor.
Todavia, a auséncia de carinho e protecdo podem levar a um desenvolvimento comprometido,
pois o afeto € um fator relevante para construcdo da personalidade infantil, sendo assim, o
individuo que tem as demandas afetivas supridas, torna-se mais confiante para lidar com as
situacOes de adversidade.

A escola é o lugar onde a crianca entende 0 mundo e o questiona. Para se ter uma
aprendizagem adequada, a afetividade precisa estar presente na interacdo professor-aluno, pois
a proximidade e a cumplicidade entre ambos possibilitam que os alunos se tornem mais
participativos e seguros para manifestarem as suas indagagdes e posicionamentos.

O educador nao pode ser um mero transmissor de conhecimentos é essencial que as suas
aulas sejam mediadas, interativas, criativas, despertando a vontade de aprender e levem o aluno
a ser o protagonista da acdo educativa, sendo assim a relacdo estabelecida com os educandos
deve ser pautada no dialogo e na escuta acolhedora. Contudo, o professor precisa ser atencioso,
valorizar 0s conhecimentos prévios dos alunos, permitir que exponham 0s seus
guestionamentos, davidas e deem opinides sobre os diversos assuntos, exercendo o papel de
sujeitos criticos e reflexivos.

Porém, é preciso que o professor tenha autoridade, mas sem o uso do autoritarismo,
proferir as palavras com o tom de voz adequado, elogiar o desempenho individual ou coletivo
diante das atividades propostas e motivar principalmente os alunos com dificuldades de
aprendizagem.

A pesquisa fundamenta-se na afetividade na relacdo professor-aluno e evidencia quais

0s comportamentos e condutas realizadas pelos profissionais que contribuem para que 0s
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educandos se sintam mais proximos, seguros e respeitados, cooperando assim com 0 processo
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de aprendizagem.

No ambiente escolar, ndo raramente, ha professores que ndo estabelecem vinculos
afetivos com os alunos, a relacdo fica pautada na transmissdo de conteddos, outros agem de
modo autoritario, mecanicista, como se fossem os detentores da verdade e h& aqueles que
dialogam com os educandos com o tom alterado de voz, com rigidez e seriedade, o que
prejudica a socializacdo da sala de aula, acarretando inseguranca para questionar, baixa
autoestima e prejuizos na construcdo do saber. Em contrapartida, hd educadores que
estabelecem uma relagdo com os alunos baseada no respeito, afetividade e na escuta ativa,
tornando o ambiente favoravel para a aprendizagem.

Considerando-se a importancia da afetividade no processo de aprendizagem, este estudo
propde a seguinte investigacdo: como a afetividade na relacéo professor-aluno pode contribuir
para a aprendizagem efetiva do educando?

Partindo dessas reflexdes, a pesquisa contribuira para que os professores reflitam se a
interacdo que estabelecem com os alunos € de afetividade e, caso ndo seja, o que pode ser
modificado para que a relacdo seja produtiva. A investigacdo tem como objetivo demonstrar
como a afetividade na relagdo professor-aluno amplia as possibilidades de aprendizagem do
educando, demonstrar como a afetividade na relacdo educador-educando amplia as
possibilidades de aprendizagem, refletir sobre a afetividade e desenvolvimento humano
conforme as perspectivas de Piaget, Vygotsky e Wallon e analisar como os afetos podem

interferir de forma positiva ou negativa no processo de aprendizagem.
METODOLOGIA

A pesquisa foi desenvolvida por meio de revisao bibliografica (de artigos cientificos e
livros) realizada de forma qualitativa e descritiva, teve como abordagem a relagéo afetiva entre

o professor e 0 aluno e a sua contribuicdo para a aprendizagem do educando.

Pesquisa qualitativa é uma atividade situada que localiza o observador no mundo. A
pesquisa qualitativa consiste em um conjunto de préaticas materiais interpretativas que
tornam o mundo visivel. Essas préticas transformam o mundo. Elas transformam o
mundo em uma série de representacdes, incluindo notas de campo, entrevistas,
conversas, fotografias, registros e lembretes para a pessoa. Nesse nivel, a pesquisa
qualitativa envolve uma abordagem interpretativa e naturalistica do mundo. Isso
significa que os pesquisadores qualitativos estudam coisas dentro dos seus contextos
naturais, tentando entender, ou interpretar, os fendmenos em termos dos significados
que as pessoas lhes atribuem. (DENZIN; LINCOLN apud CRESWELL 2014, p. 44)
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A revisdo bibliografica € um procedimento técnico que serve para obtermos resultados
de uma pesquisa cientifica, por meio da qual podemos trazer pensamentos de varios autores
sobre o tema em questdo, € fundamentada em material que ja foi publicado por autores, pode
ser pesquisada em livros, revistas, publicacGes de artigos cientificos, monografias, dissertacdes,
dentre outros, desde que sejam publicacGes com veracidade, e tem como objetivo nos colocar
em contato com quase tudo que ja foi produzido a respeito da &rea pesquisada e nos levar a
reflex&o.

A investigacdo realizada teve, como embasamento tedrico, autores que abordam as
seguintes tematicas: afetividade, aprendizagem e desenvolvimento humano, dentre eles: Piaget
(1999), Mahoney; Almeida (2005), Vygotsky; Romnovich; Leontiev (2010), Santos; Rubio
(2012), Tassoni; Leite (2013), Nogueira; Leal (2015), Mendes (2017), Cunha (2017) La Taille;
Oliveira; Dantas (2019), Silva; Barcelos (2020), Lopes; Pedruzzi (2021). A constru¢do do artigo
nos padrdes da escrita cientifica foi realizada a com suporte nas obras de Creswell (2014) e
Ludke; e André (2018).

A INTERACAO SOCIAL EM TRES DIFERENTES TEORIAS DO
DESENVOLVIMENTO

As teorias de Jean Piaget (1896-1980), Lev Vygotsky (1896-1934) e Henri Wallon
(1879-1962) consideram a relevancia da acdo do meio para o desenvolvimento e aprendizagem
humana, mediante trocas ativas entre o meio social e o organismo. Sendo assim, 0
desenvolvimento da crianca perpassa pela maturacao bioldgica, cognitiva e pelas interacfes
sociais.

O desenvolvimento humano na perspectiva de Piaget é determinado sobretudo pelos
aspectos bioldgicos e genéticos de cada individuo do que pelos fatores fisicos e sociais, todavia
as influéncias destes ultimos ndo sdo descartadas, a interagdo entre os sujeitos s6 pode ser
benéfica se houver uma relagéo de cooperacdo, de troca entre os pontos de vistas, fato este, que
estimula as operacdes mentais dos envolvidos, diferentemente das relaces pautadas na coercado
e autoridade, em que apenas um sujeito projeta as suas verdades absolutas, enquanto o outro as
recebe passivamente.

Desde 0 seu nascimento, o ser humano estd submerso em um meio social que, a
semelhanca, do meio fisico, age sobre ele. Mas ainda em certo sentido, do que 0 meio

fisico, a sociedade transforma o individuo em sua prépria estrutura porque, além de
obrigé-lo a reconhecer fatos, ela fornece-lhe um sistema totalmente construido de
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signos que modificam seu pensamento, propde-lhe novos valores e impde-lhes uma
sequéncia indefinida de obrigagdes. (PIAGET, 2013, p. 170)
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Dessa maneira, Piaget em sua epistemologia genética abordou o processo de aquisi¢cdo
do conhecimento. Contudo, o desenvolvimento infantil foi investigado por meio da observagéo
meticulosa de criangas com a mesma faixa etaria, dando origem a quatro estagios: sensorio-
motor, pré-operatorio, operacional concreto e operacional formal. O desenvolvimento biolégico
e a maturacdo neurologica proporcionam o avancar de uma etapa evolutiva para a outra.

Nos primeiros meses de vida, inicio da fase sensorio motor (0 a 2 anos), o bebé apresenta
movimentos reflexos em resposta aos estimulos recebidos, possibilitando o contato com 0 meio
externo e a propria sobrevivéncia. Estes movimentos, serdo substituidos gradativamente pelos
comportamentos voluntarios. No final do primeiro ano de vida, a crianga entende que suas acdes
dao origens a determinadas rea¢des, comportando-se conforme as respostas desejadas. Portanto,
a aquisicdo de novas posturas corporais da crianga permite uma maior exploracdo do meio e
dos objetos, percebe-se que estes ultimos, continuam existindo mesmo quando estdo fora do
seu dominio.

Durante o estagio pré-operatorio (2 a 7 anos): a linguagem da crianca é bastante

desenvolvida, ela faz muitas interrogativas, confunde os fendmenos psicologicos com a
realidade, como por exemplo acredita-se em seres sobrenaturais, personifica-se objetos.
O pensamento alheio ndo tem relevancia, sendo assim, a interacdo social é essencial nesse
processo, pois possibilita que a crianga ultrapasse o egocentrismo. Tem-se dificuldade para
perceber a relacdo de volume, quando os recipientes séo de diferentes formas, mesmo mantendo
as quantidades. Sendo assim, os problemas infantis sdo resolvidos pela intuigdo e ndo pela
racionalidade.

Caracteriza-se operatorio concreto (7 a 11 anos) o periodo que a crianca apresenta o
dominio das operacdes légicas, compreende que o proprio ponto de vista nem sempre pode ser
levado em consideracgdo. Possui interesse pelas percepgdes que os outros fazem a seu respeito,
a coletividade e as regras sociais ndo geram mais tamanha inquietude.

No estagio correspondente ao inicio da adolescéncia, denominado operacional formal
(a partir dos 12 anos) o sujeito passa por intensas transformacbes fisicas e psiquicas,
compreende-se 0 emprego da linguagem figurada, examina cuidadosamente os seus proprios
pensamentos, lida com hipdteses, preocupa-se com as questdes relevantes para a sociedade.
Busca-se a todo momento a diferenciacdo das outras faixas etéarias através de mudangas de

comportamento e na propria imagem.
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Nogueira; Leal (2015) ressaltam que durante as fases do desenvolvimento cognitivo

SUNIGOIAS

CENTRO UNIVERSITARIO DE GOIAS

infantil, a crianca constréi suas estruturas intelectuais em um processo que comega desde 0
nascimento perpassando pela juventude, ao qual todos 0s sujeitos passardo por esse mesmo
trajeto evolutivo, independentemente da idade cronoldgica, influenciado pelos aspectos
bioldgicos, socioculturais e familiares.

Convem ressaltar, que o ser humano se difere de outros animais devido a sua capacidade
de organizar os pensamentos e de planejar as proprias acdes e € por meio da linguagem que as
interacdes entre 0s sujeitos se estabelecem.

Ao analisar a teoria de sociointeracionista de VVygotsky percebe-se que o individuo deve
ser investigado de forma holistica, considerando mente, corpo, afeto e cogni¢do, nao reduzindo
0 homem aos aspectos intelectuais. A comunicacdo e a interacdo entre os individuos produzem
aprendizado. Entretanto, os conhecimentos dos sujeitos sdo adquiridos atraves do contato com
o outro e antecedem a escolarizagdo. Segundo Nogueira; Leal (2015, p. 153) “E na atividade
que o ser humano desenvolve a sua capacidade cerebral, ou seja, diferentemente do animal
irracional, para o qual atividade esta dirigida a satisfacdo bioldgica, o ser humano é motivado
pela apropriacao da experiéncia humana”.

Segundo as suas convicgdes, a cultura ndo é estatica, permite que os individuos a recriem
constantemente, dessa forma é por meio dela que os individuos constroem a sua propria
subjetividade mediados pelos processos interativos, que vado além das trocas cognitivas.
Conforme afirmam Nogueira; Leal (2015), Vygotsky denominou como NDP (nivel de
desenvolvimento proximal) as atividades que a crianca consegue realizar com a ajuda do
professor ou de alguém mais experiente e de NDR (nivel de desenvolvimento real) o que a
crianga consegue realizar sozinha sem intervengao de terceiros.

A compreensdo destes niveis, na perspectiva vygotskyana, é fundamental para
determinar o desempenho educacional do aluno e contribui para que o professor lance
estratégias para atingir os resultados esperados quanto a aprendizagem, desde que considere 0s
processos mentais de cada individuo.

A teoria da psicogénese da pessoa completa, de Henri Wallon destaca que a cada fase
de desenvolvimento infantil ha relagdes especificas com o meio social. Sendo assim, a crianga
constrdi a sua propria identidade. Cada fase é uma preparacéo para 0s estagios seguintes com
descontinuidades e rupturas, alternando fases de introspecao e extroversao. A idade e a duracdo
de cada estagio variam de individuo para individuo devido as caracteristicas individuais e pelas

interagcdes com o0 ambiente.
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Nos trés primeiros meses (periodo impulsivo emocional) de vida o bebé apresenta

movimentos reflexos em respostas aos estimulos internos e externos. Estabelece contato afetivo
com as pessoas ao seu redor para que interpretem as suas necessidades fisioldgicas e
emocionais. Observa-se no estagio sensério motor projetivo (de 1 a 3 anos de idade), que
conforme a crianca se desenvolve, adquire novas posturas corporais possibilitando maior
exploracdo do ambiente e dos préprios sentidos, a capacidade cognitiva é ampliada devido a
substituicdo do ato motor pelos atos mentais. Entretanto, devido ao desenvolvimento da
oralidade a expressao do proprio pensamento adquire forca.

Em torno dos 3 aos 6 anos, fase denominada de personalismo, a crian¢a busca
autonomia, embora haja intensa ligagdo afetiva com os familiares. Todavia, apresenta
comportamentos de oposicdo em relacdo aos adultos, 0 pensamento € introspectivo se voltando
para ela mesma. Devido a inicializacdo escolar a crianca se torna mais independente, tendo
como modelo a ser seguido pessoas de sua admiracao, entre eles, os pais e 0s professores.

Durante o estagio categorial (6 a 11 anos) a crianca tem grande interesse pelo meio
fisico, social e pelas situacbes que envolvem a criatividade, tem curiosidade pelo mundo
externo, o pensamento se torna mais abstrato. A Gltima fase de desenvolvimento humano,
inicia-se a adolescéncia (a partir dos 11 anos) € marcada por modificagGes corporais devido aos
horménios sexuais, 0s adolescentes buscam o0 entendimento das suas inquietacbes quanto a
sexualidade e a propria existéncia. Estabelece diferenciacdes e apresentam forte desejo de

autonomia em relacdo aos adultos.

Ao estudarmos a teoria walloniana, percebemos o quanto o meio é importante para o
processo de desenvolvimento do ser humano. “O meio € 0 complemento indispensavel
do ser vivo. Ele devera corresponder as suas necessidades e as suas aptiddes sensorio-
motoras e, depois, psicomotoras” (WALLON, 1986, p. 168). Perante essa afirmagao,
destaca-se que 0 ser e 0 mundo em que vive se complementam, pois hé trocas entre
eles, assim suas transformagdes sdo mutuas. (WALLON apud BARROS, 2017, p. 61)

Henri Wallon ressalta que o fator mais importante para o desenvolvimento infantil ndo é
a idade, mas as condic¢Ges do meio sociocultural em que a crianca esta inserida, bem como as

relagfes com os outros sujeitos deste meio (MENDES, 2017).
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Piaget, Vygotsky e Wallon reconhecem o papel da afetividade no desenvolvimento
humano, contudo as suas teorias divergem quanto ao impacto da dimensé@o afetiva neste
processo.

Convém lembrar, que o desenvolvimento intelectual infantil segundo Piaget, nao
depende apenas da interferéncia dos elementos bioldgicos, todavia sofre influéncias dos fatores
sociais. Logo, as experiéncias com 0s seus pares e as interagdes com 0s objetos (jogos,
brinquedos) e as vivéncias principalmente no contexto escolar e familiar possibilitam o
desenvolvimento cognitivo, moral, afetivo e linguistico da crianca. Como destaca Piaget (1999,
p. 22), “a afetividade e a inteligéncia sdo, assim, indissociaveis e constituem 0s dois aspectos
complementares de toda conduta humana.”

Para o autor, a crianca estabelece respeito pelos adultos e pelas regras impostas, por
meio dos sentimentos de medo e amor em relacdo aos adultos, assim as criangas constroem a
propria moralidade. Contudo, a autoridade dos mais experientes em relacdo a crianca ndo deve
ser descartada. E fundamental que a crianca estabeleca vinculos de cooperagdo com o outro e
néo apenas relacdes de coercao.

Deve-se destacar que a educacdo moral, na perspectiva do autor, é necessaria para que
o individuo aprenda a controlar os seus impulsos, sentimentos e acdes, sem ela seria impossivel
ter uma convivéncia adequada em sociedade. Portanto, quando se deixa de cometer determinado
ato por preocupar-se com uma punicao, ndo ha moralidade, apenas o sentimento de medo frente
a coercao.

Contudo, a teoria sociointeracionista de Vygotsky ressalta que o desenvolvimento
humano se da através das interacdes estabelecidas com o meio social em que o individuo esta
inserido. Durante toda a existéncia, desde o nascer, o ser humano é dependente das pessoas que
0 cercam, e essa relagdo e mediada por meio do pensamento e da linguagem. Segundo
Vygotsky; Romanovich; Leontiev (2010, p. 110) “a aprendizagem e o desenvolvimento ndo
entram em contato pela primeira vez na idade escolar, portanto, mas estdo ligados entre si desde
os primeiros anos de vida da crianca”.

Conforme Nogueira; Leal (2015), Vygotsky destaca que os individuos se desenvolvem
a partir dos elementos biol6gicos, ambientais e pela influéncia da linguagem. Portanto, o

desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores sera construido ao longo da historia social

Supervisdo da Area de Pesquisa Cientifica— SAPC
unigoias.com ¢ 0800 605 9003



PERSPECTIVAS EDUCACIONAIS: DEBATES CONTEMPORANEOS 7

do homem. Visto que, o sujeito é um ser interativo que adquire conhecimentos a partir de
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relacOes internas e interpessoais e através das mediacdes com 0 meio.

De acordo com Dantas; Oliveira (2019), para Vygotsky, as emog¢des organizam o mundo
interno do sujeito, estimula ou inibe as reacfes e modela 0 comportamento humano. Sendo
assim, no contexto escolar, a afetividade entre os sujeitos exerce influéncias na aquisi¢do do
conhecimento. Contudo, o professor deve iniciar suas praticas pedagodgicas partindo do
conhecimento prévio do aluno, através da maturacdo biolégica do individuo e da mediacao
afetiva, a crianca tera possibilidade de alcancar um melhor desenvolvimento cognitivo.

As contribuicBes tedricas de Wallon representam um marco para 0 pensamento
pedagogico, pois a afetividade era uma variavel pouco discutida no processo educativo. Para o
autor, a inteligéncia se desenvolve a partir da afetividade, aprendemos melhor quando o
conhecimento esta ligado as nossas preferéncias. Todavia, evitamos assimilar os conhecimentos
que ndo se conectam com 0s nossos afetos. Ao nascer 0s seres humanos sdo frageis seres
organicos e o desamparo bioldgico exige que outras pessoas assumam o cuidado em relagdo a
sobrevivéncia.

A emotividade do bebé se expressa através do choro e da inquietagdo motora,
mobilizando pessoas para atender as suas necessidades fisicas e afetivas. Conforme a evolugéo
bioldgica e cognitiva a crianga internaliza os atos motores e utiliza-se de outros recursos para
se comunicar com 0 mundo externo.

Ao investigar o desenvolvimento infantil, Wallon enfatizou ndo s6 a dimensao
cognitiva, mas os aspectos afetivos e motores das criancas, percebeu o individuo de forma
integral, recusando-se a aceitar abordagens que pudessem reduzir o desenvolvimento humano
unilateralmente, considerou o meio social como sendo preponderante neste processo. Segundo
Wallon “A crian¢a em sua infancia, n0 Seu processo de crescimento e amadurecimento é
formada através das interacdes com o meio social em que estd inserida”. (LOPES; PEDRUZZI,
2021, p. 4).

Para ocorrer o desenvolvimento, € necessario o convivio social pluralizado, cujas
relagBes ndo podem se restringir apenas ao contexto familiar. E através das diferencas que a
crianga se constréi, formula a sua propria identidade, aprende a lidar emocionalmente consigo
e com o outro.

A emocdo é o substrato organico da afetividade, entretanto, na medida em que ela se
expressa socialmente, esta sujeita a interpretaces pessoais fundamentadas no social
e na cultura, as quais modulam e constituem a dindmica do psiquismo humano. Pode

—se dizer que a emoc¢do é a exteriorizacdo da afetividade por meio da expressdo
corporal, motora, visivel, ativada pelos fisiol6gicos. (MENDES, 2017, p. 55)
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Diante dos fatos apresentados, observa-se que a afetividade possui raizes bioldgicas,
mas a0 mesmo tempo sua funcéo € social. O afeto é tudo aquilo que sensibiliza ou atinge o
individuo de alguma forma, positivamente ou negativamente. Sendo assim, o ser humano é
constantemente afetado por elementos externos, pelas consideragcdes que o outro faz a seu
respeito, por um objeto fisico, por elementos internos, como a fome, dor, sentimentos e pelos
seus préprios pensamentos.

Logo, ndo ha davidas de que a emocéo é a base da construcdo da inteligéncia, € através
da afetividade que a crianga estabelece as suas primeiras experiéncias com o social, desde 0s
seus primeiros meses de vida. Conforme afirmam Lopes; Pedruzzi (2021), de acordo com a
visdo walloniana, o afeto € um dos fatores determinantes para o desenvolvimento personalidade

da crianca.

O CONTEXTO ESCOLAR: A APRENDIZAGEM E A RELACAO EDUCADOR-
EDUCANDO

A aprendizagem é um processo infindavel que se estabelece desde a vida uterina e
perdura por toda a vida humana. Desde 0 nascimento o contato que o individuo estabelece com
0 meio social em que estéa vinculado favorece o desenvolvimento cognitivo. A aprendizagem é
um processo de mudanca nos esquemas mentais por meio dos fatores emocionais, neurolégicos
e ambientais, dando origem aos processos de assimilacdo e acomodacdo. Sendo assim, o
aprendizado acontece quando ha interagdo entre as estruturas cognitivas do sujeito e 0 meio
fisico ou social.

A escola é uma instituicdo destinada a construcdo de conhecimentos cientificos, morais
e emocionais, tem como o intuito a insercdo dos sujeitos ao mercado de trabalho e a socializacéo
destes com outras culturas e modos de vida. A aprendizagem escolar tem carater sistematizado,
estruturado, possui uma intencdo clara de ensinar, com finalidades especificas conforme o
curriculo a ser seguido.

Segundo Cunha (2017), nas escolas € comum a presenca de criangas apaticas,
depressivas, desanimadas, rejeitadas e ansiosas. Todavia € preciso resgatar os valores e as boas
condutas humanas que ndo foram bem conduzidas e ofertadas no seio familiar, porém sao
indispensaveis as contribuicdes da familia para que a crianca tenha um adequado

desenvolvimento intelectual, moral e afetivo.
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No atual cenario, as criangas possuem uma extensa apropriacdo cultural, material e
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tecnoldgica em relacdo aos individuos pertencentes as décadas anteriores. Contudo, mesmo em
posicao de vantagem a geracdo contemporanea esta sedenta de afeto por parte de seus genitores
e responsaveis. Por outro lado, a escassez de tempo para o convivio em familia, a
desestruturacdo dos lares, entre outros fatores, tem deixado a educacéo afetiva a cargo quase ou
exclusivamente das instituicdes escolares.

Sendo o educador, 0 mediador do processo de ensino e aprendizagem, tem a funcéo de
tornar o aluno, o protagonista da propria aprendizagem, além de incentiva-lo a desenvolver a
criticidade, autonomia e o autoconhecimento, por meio de atividades pedagdgicas que levem
em consideracdo os estagios do desenvolvimento infantil.

Segundo Cunha (2015, p. 107), “Os alunos que saem de casa desmotivados e carentes,
guando encontram na escola momentos afetivos e acolhedores, tém a oportunidade de escrever
novos rumos para as suas vidas, dao alivio, alento e renovadas expectativas a familia”.

Entretanto, o professor também necessita refletir sobre a propria postura, o seu modo de
falar, visto que € um modelo a ser seguido, sendo assim, as palavras proferidas devem ser de
encorajamento, esperanca, necessita-se escutar ativamente e oferecer auxilio quando necessario

contribuindo assim para uma aprendizagem satisfatéria.

A educacgdo € um processo continuo, permanente de interacdo, que tem inicio antes
do nascimento do individuo, com a educacdo de seus pais, e dura toda a vida,
desenvolvendo-se em institui¢des especificas e além delas. Nesse encontro com a
sabedoria interior, nos, educadores, podemos ser meros transmissores de informacéao
ou estabelecer como objetivo um verdadeiro conceito de educagdo. Se assumirmos ser
educadores, poderemos contribuir para a mudanca social a partir do desenvolvimento
individual e coletivo. Para isso temos que participar da mudanca e vivé-la como um
desafio essencial. (CALDEIRA, 2013, p. 23637)

A relacdo educador-educando deve ser pautada pela demonstracdo de afeto, respeito
matuo, dialogo, amizade e alegria; fatores importantes para criar lagos afetivos entre as partes.

Conforme afirmam Costa; Teixeira; Barcelos (2022, p. 4).

O afeto é um agente modificador do comportamento, ou seja, em qualquer situacao,
em qualquer interagdo do individuo com o meio ou com outros individuos, havera
uma manifestacdo de afeto, seja positiva ou negativa. Dessa forma observa-se que a
presenca ou auséncia do afeto, pode determinar a forma que o individuo se
desenvolvera.

Nesse sentido, o educador precisa conhecer a historia de vida de cada educando, saber

a sua origem, o contexto em que esta inserido, 0s seus entraves, levando em consideracdo que
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a sala de aula é composta por sujeitos heterogéneos que aprendem e possuem habilidades
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diferentes. Todavia, quando o professor ndo conhece bem a realidade dos seus alunos se torna
mais complexo fazer as suas interferéncias, podendo afetar o processo de aprendizagem.
Compreende-se que o educador tem o papel primordial nesse processo, pois é o agente
gerenciador ¢ motivador da educagdo e o aluno ¢ o maior protagonista dessa ‘“historia”
(CALDEIRA, 2013). Portanto, o professor precisa identificar as necessidades dos educandos,
para uma melhor mediacédo, deve acolher, agir com paciéncia, empatia, ensinar com alegria e

motivacao, utilizando metodologias atrativas e criativas para melhor assimilacdo dos contetdos

A rotina diaria da sala de aula esta repleta de acontecimentos significativos, tanto na
vida do professor quanto na do aluno. Entre tantos acontecimentos, as manifestacdes
de afeto, muitas vezes presentes na relacdo do educador com o educando, podem
contribuir no aprendizado do aluno e até mesmo na evolucdo do professor como
educador, um sujeito que tem um papel de extrema importancia na sociedade em que

estamos inseridos. (CALDEIRA, 2013, p.23635)

No ambiente escolar, o professor precisa exercer a sua autoridade com sabedoria, de
maneira empética, harmoniosa e conduzir adequadamente as praticas pedagogicas, adotando o
bom humor, o didlogo e a escuta ativa. A esse respeito ressalta Freire (1996, p. 72) “a atividade
docente da discente ndo se separa é uma experiéncia alegre por natureza. E falso tomar como
inconcilidveis a seriedade docente e a alegria, como se a alegria fosse inimiga da rigorosidade.”

Desse modo, a alegria e a autoridade precisam estar em sintonia de tal forma, que uma
ndo prevalecga sobre a outra, porém dentro da sala de aula é necesséario o ordenar docente, sem
autoritarismo, pois € da competéncia do professor a conducdo do processo pedagogico, a
construcdo da moralidade, o auxilio para que o sujeito conviva adequadamente na coletividade
aceitando as regras e a diversidade humana.

A supressdo do afeto nas praticas docentes ndo € algo atual, quando se discute a
afetividade e seu papel na aprendizagem escolar. Isso é reforcado, ndo raramente, desde o
processo de graduacdo dos docentes, através de bases tedricas voltadas para o intelectualismo.
Assim, torna-se essencial repensar os curriculos das instituicbes de graduacdo e a formagéo
continuada de professores de modo a instituir a pedagogia afetiva e humanizadora.

No entanto, nas escolas é costumeiro observar a valorizacdo da dimensdo cognitiva do
aluno em detrimento dos processos afetivos. Os estudantes sdo preparados para ter altos
desempenhos conforme as necessidades do mundo do trabalho e para os exames de acesso a
educacéo superior, sendo as habilidades socioemocionais frequentemente relegadas a segundo

plano.
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Neste ponto, é importante ressaltar que a implementacdo da Base Nacional Comum
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Curricular (BNCC)! possibilita que a dimenséo afetiva da relacdo educador-educando bem
como da relacdo educando-sociedade seja compreendida sob nova perspectiva, uma vez que a
BNCC propde o desenvolvimento das habilidades socioemocionais ao longo da educacéo

bésica. Conforme afirmam Morais; Santos; Barcelos (2022, p. 8),

Ao inserir a abordagem das habilidades socioemocionais no cotidiano escolar, a
BNCC ndo indica a criacdo de uma nova disciplina ou um componente curricular, no
qual sera trabalhado esse assunto, em um dia e horario especifico, mas, sim, que a
temaética é transversal, isto €, uma pratica frequente no fazer pedagdgico, permeando
todas as atividades e vivéncias nas escolas para que, assim, os alunos possam
desenvolver aptid6es importantes para o convivio em sociedade.

Embora a BNCC ndo mencione a afetividade na perspectiva walloniana (adotada neste
estudo), o fato de o documento contemplar as habilidades socioemocionais no rol das
competéncias gerais a serem abordadas no curriculo formal das redes de ensino reforca a
importancia desta discussao.

Pensar o desenvolvimento das habilidades socioemocionais na escola passa,
inegavelmente, pela ressignificacdo das relacbes no proprio ambiente escolar, o que pode
contribuir para a desarticulacéo da relacdo vertical estabelecida entre o educador e o educando,
retirando-se o professor da incumbéncia de ser o detentor do saber, possibilitando uma relacéo
dialdgica e de troca de experiéncias entre 0s sujeitos.

De acordo com Freire (2013, p. 76), “Ninguém educa ninguém, como tampouco
ninguém se educa a si mesmo: os homens se educam em comunhao, mediatizados pelo mundo.”
O educador, neste prisma, precisa desconstruir a imagem de um ser invulneravel, dono da
verdade, para que os alunos se sintam confortaveis e seguros ao manifestar as suas proprias
emocOes. Segundo Silva; Barcelos (2020, p. 07) “Quando o professor esta aberto em ouvir
comentarios e davidas e esta aberto ao dialogo com o educando, consegue, de fato, transmitir-
lhe a afetividade, além da motivagdo e do encorajamento.”

A postura empatica e bem-humorada do professor, a escuta ativa das indagacdes, as
metodologias diversificadas, a visibilidade dada ao aluno independentemente do desempenho
escolar, o preocupar-se, as palavras de encorajamento, sdo formas de promover a afetividade e
resultam na disponibilidade do aluno em aprender, uma vez que, este se sentira confortavel e

acolhido no ambiente escolar.

1 BNCC (Base Nacional Comum Curricular) é um documento de carater normativo que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da educacdo basica.
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Novamente de acordo com Silva; Barcelos (2020, p. 08), “O professor que percebe o
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aspecto afetivo como um fator relevante na construcéo do sujeito tem, ali, um bom método para
trabalhar o aspecto cognitivo do educando.” Ante o exposto, pode-se afirmar que o educador
ndo deve temer que o bom humor atrapalhe sua autoridade dentro de sala de aula, tampouco,

confundir bom humor com falta de profissionalismo ou despreparo para a agao docente.
CONSIDERACOES

De acordo com andlises, pode-se constatar que ainda hé educadores que privilegiam o
conhecimento intelectual, banalizando a dimensdo afetiva como se fossem processos
dissociaveis, distintos ou, ainda, opostos. Entretanto, o aluno ndo pode ser percebido de forma
fragmentada, porém quando a relacdo entre educador e educando acontece nesses moldes a
construcdo da aprendizagem fica comprometida, pois had associacdo direta entre razdo,
sentimento e emocédo. Cada educando deve ser compreendido em sua completude, conforme
propds Henri Wallon em sua psicogénese da pessoa completa.

Este estudo teve como questdo norteadora Como a afetividade na relacdo professor e
aluno pode contribuir para a aprendizagem efetiva do educando? A investigacao foi construida
a partir das contribuicdes tedricas de Jean Piaget, Lev Vygotsky e Henry Wallon,
reconhecendo-se que o desenvolvimento humano perpassa por fases evolutivas, gradualmente,
sendo uma etapa a base para a outra, devido a sucessivas maturacfes bioldgicas, motoras e
mentais.

As interagBes que o individuo estabelece com o meio, seja ele fisico ou social, tem o
papel de afetd-lo, modificando suas estruturas cognitivas e emocionais. As teorias aqui
consideradas permitem afirmar que o afeto tem relevancia positiva para a aprendizagem, visto
que, ja nos primeiros meses de vida, a afetividade antecede as a¢des intelectuais dos individuos.

A importancia de discutir as relacdes no ambiente escolar e a partir dele € enfatizada na
Base Nacional Comum Curricular, que contempla a competéncia socioemocional como
elemento que deve permear a formacgéo dos educandos, passando pela reflexdo, dentro das
escolas, de como professores e alunos relacionam-se diariamente e qual o impacto dessas
relagdes na aprendizagem dos alunos e na sua atuagdo em sociedade.

A pesquisa apresentada, reafirmou que o processo de ensino e aprendizagem néo deve
estreitar-se na assimilacdo de conhecimento pelo educando. Para além dos conteddos

curriculares, € necessario que o educador tenha 0 comprometimento para estabelecer o dialogo,
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motivar, valorizar as emoc0es, desenvolver a escuta ativa considerando os questionamentos dos
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educandos, detectar possiveis dificuldades de aprendizagem. Desta forma, constroi-se um
ambiente em que prevalece o afeto (o importar-se com o outro), o que contribui para a

aprendizagem efetiva do educando.
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A REPRESENTACAO DA DIVERSIDADE DE GENERO NA LITERATURA
INFANTIL
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INTRODUCAO

O mundo tem passado por constantes mudancas, isso possivelmente é favorecido pelo
fendmeno da globalizacdo. Na era da internet é possivel ter acesso a informacdes e contato com
0 planeta inteiro numa fracdo de segundos. E em meio a tudo isso abre-se precedentes para que
haja maior abertura para a diversidade, com isso grupos minoritarios tem a chance de se reunir
a movimentos mais organizados para mobilizar-se a uma determinada causa.

Junto a isso surge a necessidade da representatividade, ou seja, reconhecer-se dentro de
suas caracteristicas mesmo que estas estejam fora do que é reconhecido como padrdo. Isso
ocorre com pessoas negras que tem a necessidade de se ver por meio de representantes na
politica, cultura e na midia em geral. E 0 mesmo ocorre com a comunidade LGBTQIA+, que
tem ganhado cada vez mais espaco e respeito, embora ainda exista um grande caminho a ser
trilhado, pois ainda impera o preconceito a desinformacdo que por vezes pode até ser motivo
de praticas de violéncia contra participantes da comunidade. Os avancos sao fruto das a¢des de
conscientizacdo promovidas pelos grupos e ongs de apoio ao movimento. Paniza (2020, p. 16)

destaca que,

na década de 1990 houve uma ascensdo da quantidade de grupos existentes,
diversificando as organizacdes e reivindicacdes. E com essa expanséo e diversificagio
da atuacdo que as relagdes entre esses grupos LGBT que existiam e comegaram a
existir passou a ser mais estreita com partidos politicos, como Partido dos
Trabalhadores (PT) e Partido Socialista dos Trabalhadores Unificado (PSTU), bem
como com outros atores sociais. Embora as autoras nesse momento histérico ja
utilizem a sigla LGBT, reconhecem que foi sé a partir dos anos 2000 que a sigla ganha
representatividade nas politicas publicas e pautas governamentais.

Porém uma &rea que ainda é carente, seja por falta de autores que se proponham a
escrever seja por falta de conhecimento dos interessados ou mesmo pela ndo adogdo pelas
unidades escolares, é a literatura que trata de género para a Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental. Ressalta-se que néo se trata de incentivar a crianga a mudar seu género e sim,
promover situagdes nas quais as criancas que se identificam com outro género que nao o

bioldgico tenham sua representatividade garantida em sua rotina de sala de aula. E esse tipo de

! Cada letra dessa sigla tem um significado e representa um grupo distinto: L — Léshicas; G — Gays; B — Bissexual;
T — Travestis; Q — Queer; | — Intersexuais; A — Assexual; + Abarca todas as outras siglas e identidades que integram
0 movimento, cOmo pessoas pansexuais, ndo binarias etc., conforme descreve Vicenzo (2021).
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literatura pode promover também a possibilidade das outras criangas conhecerem e a partir
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disso respeitar o que é diferente. Silva (2013, p. 15), afirma que:

E inconcebivel que no Sistema Educacional ndo fagamos tamanha discussio. A
prépria Escola enquanto Instituicdo precisa aprimorar conhecimentos e compreender
que a sociedade é dindmica, que caminha em constante transformacéo histérica e que
os aclamados processos educacionais baseados na Teoria da Educacdo necessitam de
praxis social — sem "pragmatismos" forcados — para que a¢des concretas, eficazes, de
didlogos e reconhecimentos de que podemos — e devemos — transmutar o
desnivelamento social, cultural e simb6lico que ainda "habita" o ensino brasileiro
(assim como o todo social) sejam de fato, fatos.

A diversidade de género é uma realidade e ndo pode ser mudada e a escola precisa
encontrar formas de incluir esse alunado e uma forma bem leve e ludica seria a utilizagdo de
livros literarios que abordassem o tema com linguagem especifica para a faixa etaria. O ser
humano tende a respeitar aquilo que ele conhece e entende, entdo seria uma 6tima forma de
auxiliar na disseminacdo de informacdes de fato pertinentes sem ofender ou mesmo como
muitos dizem incentivar a mudanga de género.

A literatura sendo um grande aliado para o desenvolvimento infantil torna necessaria a
diversificacdo e apresentacdo durante o processo de conhecimento para esta faixa etaria e
utilizando estas literaturas de forma agradavel aos olhos da crianca e o estimulo para que o
professor repense e reflita sobre a relevancia dessas questdes que causa grande impacto na
sociedade.

Diariamente lidamos com questdes que falam sobre a Diversidade de género e a escassez
da utilizacdo dessa literatura. Existe uma grande necessidade para o estudo de relacBes de
género na infancia, sendo assim muito complexo para a discussdo e trazendo conteudos que
circulam em nossas discussdes sobre o tema, surgindo a seguinte questdo: Como séo tratadas
na literatura infantil as diferentes estruturas familiares e as relacfes de género?

Contribuir com a conscientizacdo dos profissionais da educacgdo para a procura do uso
desta literatura em sala para que haja o entendimento pelas criangas sobre o respeito ao préximo,
e tendo esse processo iniciado em sala de aula com as criangas, esse conhecimento sera
transportado para fora da escola e contribuindo com a sociedade.

Os objetivos para a construgdo deste artigo foram: pesquisar sobre a representagédo da
relacdo de género e estrutura familiar nas obras de literatura infantil, estudar a importancia da
literatura que tratam das questfes de género, investigar as relagdes de género na literatura

infantil.
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METODOLOGIA
Tdo importante quanto definir o tema de um projeto de pesquisa a metodologia que sera
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aplicada para a obtencéo dos dados é um fator essencial para o sucesso do artigo. E importante
destacar que o método cientifico precisa seguir algumas etapas que garantem a lisura do
processo de escrita e apresentacdo dos resultados.

Para tanto, o ponto inicial consistiu na pesquisa bibliografica, pois a partir dela foi
possivel verificar o que a literatura ja tem sobre o assunto, quais autores ja abordaram e quais
resultados encontraram. Como a ciéncia esta em constante transformacéo assim como o homem,
é provavel que resultados obtidos em anos anteriores ndo sejam mais 0s atuais, assim como as
solugdes. Praga (2015, p. 74) destaca que: “método cientifico pode ser definido como um
conjunto de etapas e instrumentos pelo qual o pesquisador cientifico, direciona seu projeto de
trabalho com critérios de carater cientifico para alcancar dados que suportam ou ndo sua teoria
inicial”. Fontana (2018, p. 66) apud Brito; Oliveira; Silva (2021, p. 1), destaca que:

é a pesquisa bibliografica que oferece o suporte a todas as fases de qualquer tipo de
pesquisa, uma vez que auxilia na definicdo do problema, na determinagdo dos
objetivos, na construcdo de hipoteses, na fundamentacdo da justificativa da escolha
do tema e na elaboracédo do relatdrio final.

A partir dessa perspectiva a construcao deste projeto de pesquisa, se baseou incialmente
na pesquisa bibliogréfica, a fim de analisar o que outros autores ja escreveram a respeito e com
essa pesquisa propor novas solu¢es ou mesmo confirmar os resultados, mas sempre deixando
um veio para novas possiveis investigacdes sobre o tema.

Foi realizado uma pesquisa documental a partir de cinco livros infantis com a temética
para compreender melhor a perspectiva do livro quanto a tematica e a relevancia na vida do
alunado que também se sente parte da comunidade, porém nem sempre consegue encontrar um

personagem que atenda esse perfil.
IDEIA DE REPRESENTATIVIDADE

Na era da globalizacdo cada um tem buscado seu espaco na sociedade e para tanto se
baseia em modelos que mais se adequam a sua realidade. Por exemplo, pessoas negras tendem
a buscar figuras famosas que também sdo negras, cantores em inicio de carreira em um género
alternativo se espelha em outros famosos que seguem a mesma linha. E com 0s pertencentes a
comunidade LGBTQIA+ ndo é diferente, e com essas figuras em meio a sociedade faz com que

pessoas tenham essa representacdo no seu dia a dia.
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Muitas celebridades nos ultimos tempos tém se assumido e isso tem dado forca para que
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andnimos também consigam se mostrar de fato como s&o. Isso, porém é mais facil quando ja se
estd pelo menos na faixa etaria da adolescéncia, pois ja consegue compreender muitas situacoes
em sua vida e ja se reconhece como um ser pensante, desenvolvendo entdo uma busca para o
reconhecimento de géneros em si e em outros.

Contudo, é importante destacar que outras faixas etarias também necessitam dessa
representatividade, como por exemplo as crian¢as. Elas ainda ndo tém uma formacdo bem
definida, ndo conseguem compreender certos conceitos nem a realidade a sua volta. E é nessa
fase em que estas questdes séo discutidas com mais tranquilidade pois uma crianga ndo tem
uma ideia formada contra algo. Por isso € preciso abrir espaco para que essas criangas que ja se
identificam com a comunidade e para que a realidade se torne algo leve para que as criangas ja
se desenvolvam com pensamentos de respeito e sem questionamentos ofensivos sobre a

comunidade e uma alternativa seria por meio dos livros literérios.

A literatura infantil aparece como um instrumento de mediacéo e problematizacdo das
relagdes de géneros e sexualidades construidas pelo imagindrio social, para que, apds
a leitura das obras, criancas e adultos possam discutir as tematicas, estabelecendo
relagcbes entre 0s personagens e suas histdrias ficticias com situacdes reais do
cotidiano, constituindo uma atmosfera de liberdade de representacdo das ideias e
valores dos sujeitos envolvidos de modo que os professores ultrapassem os papéis de
meros transmissores/as de informacdo e atuem como produtores culturais
profundamente implicados/as nas questfes publicas educacionais e sociais (DAROS
2013, p. 179).

E claro que ao tratar de questdes relacionadas a géneros e sexualidade tem que se ter
uma forma e linguagem especifica para tratar com as criangas, para que assim elas possam
compreender, dentro de suas limitacdes, o que de fato esta ocorrendo consigo mesmo e ao seu
redor sabendo entdo qual o conceito relatado. E ter uma representatividade dentro da literatura
pode ser um ponto de apoio crucial, pois de forma ludica e leve o0 assunto € tratado, sem traumas,
sem dores. Apenas dando a oportunidade para a crianca rever seus conflitos e a partir disso
encontrar suas proprias respostas, onde passara a entender estas questdes tao reais e complexas,
vendo entdo nos livros pessoas e familias que existe na nossa sociedade e assim o conceito ndo
sera tdo vago em seu dia.

A sociedade foi sofrendo algumas mudancas na cultura e na educagdo. Contudo,
Mesmo com esse pequeno avango, o preconceito e a desigualdade de género ainda é
muito presente no nosso cotidiano. Nesse contexto, é de suma importancia a relago
do género com a literatura infantil (RIBEIRO; et.al. 2017, p. 5).

Embora as transformacdes tenham ocorrido a passos curtos, mas a representatividade da

comunidade LGBTQIA+ tem ganhado cada vez mais espago, em filmes, novelas, livros e afins.
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Porém ainda causa debate se € correto essa inser¢do ou ndo. Porém trata-se de uma realidade,
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ndo ha o que decidir, o que leva a compreender que nem ha necessidade de debates, contudo,

essa ndo € a situacao que se encontra na sociedade.

Por tradicéo patriarcal, ¢ 0 homem que tem que manter a familia, trabalhar e proteger
a esposa. Em contrapartida, temos a mulher como a virtuosa, a que obedece ao esposo,
fala pouco, toma conta dos filhos e do bem-estar do marido. O siléncio e a
subordinacdo ao homem sdo caracteristicas fortes da ‘“boa moga” pintada pelo
patriarcado, sendo assim, ao homem s&o conferidas as atividades do espaco publico,
ao passo que, a mulher sdo delimitados os afazeres domésticos e a sua nao-
participacdo no meio social. (RIBEIRO; et.al. 2017, p. 4).

Um dos fatores que impedem a aceitacdo de outras possibilidades de formagéo familiar
é exatamente essa questdo do tradicionalismo, pois para muitos € uma aberragdo que uma casa
possa ser mantida por duas mulheres ou mesmo outras configuracbes familiares, € como se
esses tradicionalistas perdessem suas forcas. Mas na pratica isso ndo interfere em nada na vida
deles, as pessoas tém apenas compreendido que podem assumir o que de fato séo, e ao entender
1SS0 pessoas que fazem parte desta comunidade buscam mais respeito e visibilidade em suas

vidas.

Na infancia, as pessoas aprendem que existem brinquedos destinados a meninos e 0s
destinados a meninas, e esses padrfes sdo reforcados, muitas vezes, por institui¢des
sociais, como as industrias, as escolas e as midias. Essas demarcac¢fes surgem, por
exemplo, na separagdo de brinquedos pela cor, sendo a cor azul eleita para 0s meninos
e cor de rosa para as meninas. Ou na convengdo de que brincadeiras mais agitadas séo
para meninos e brincadeiras mais amenas sdo para meninas. (RIBEIRO; et.al. 2017,

p. 7).

Essa reproducdo de um padrdo arcaico pode ferir gravemente o psicolégico de uma
crianca que percebe desde o inicio de sua vida que tem tendéncias divergentes de género, e
criancas que vivem com familias da comunidade. I1sso ndo € levado em consideracdo, como se
um brinquedo tivesse a capacidade de mudar a percepcdo de género de uma pessoa. E nessas
questdes, relacionadas a brinquedos, as escolhas nem sempre estdo ligadas a afetividade sexual,
mas sim a afinidade, ao gosto pessoal, mesmo que isso seja desconsiderado. E com essa
abordagem em livros infantis pode ser discutido desde a primeira infancia essas questdes de
género, fazendo com que entendam que cada pessoa tem sua individualidade e que nada pode

ser considerado errado.

Percebe-se que pais e educadores, quando se deparam com as primeiras manifestacoes
sexuais da crianca, assumem o papel de repressores e controladores do
comportamento sexual infantil, dissimulando, escondendo, proibindo e omitindo as
curiosidades naturais. Essas manifestacfes acabam sendo explicadas para as criangas
de modo distorcido ou por meio de inverdades; e, mediante a auséncia de respostas,
alguns mitos podem ir se transfigurando em verdades. (DAROS 2013, p. 174).
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Essa crianga precisa de amparo, de apoio até mesmo para entender o que estd
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acontecendo, pois em muitas situacdes, pela propria imaturidade, ndo compreende o que esta
acontecendo e tende-se a se fechar e criar um personagem para enfrentar o mundo, indo assim
contra sua prépria natureza e a partir do momento que se fecham ndo conseguem entender o
que se passa dentro de si. E importante que tanto os professores quanto a familia percebam que
reprimir ndo ir4 alterar o que a crianca esta descobrindo e vivenciando, ir4 apenas causar
traumas e dores, em muitos casos irreversiveis.

Criancas que tém acesso a tipos variados de literatura tem uma grande chance de se
tornarem pessoas mais confiantes de si e entender todas os conceitos que estdo ao nosso redor
aprendendo sobre familias que existem e tem uma estrutura diferente da sua, e entdo néo
jugando e fazendo ofensas contra o “diferente” pois sabera a real caracteristica e entender que
cada ser e unico, respeitando entdo o proximo.

E importante para a crianga além de se ver nas historias e no contexto cotidiano, tenha
a Visdo que as pessoas ndo sao iguais, que existem grupos que fogem ao padréo socialmente
aceito, porém merecem todo respeito, pois afinal, trata-se de pessoas. N&o se pode definir
carater, por “escolhas” pessoas (destaca-se 0 termo escolhas entre aspas, pois ndo se trata de
escolha, pois ndo hd um momento no qual a pessoa decida ser homo ou heterossexual). A
crianga ndo nasce preconceituosa, essa caracteristica é implantada aos poucos e passa a fazer
parte de sua formacdo, entdo ao se deparar na sala com um diverso é preciso que a crianga tenha
a percepcdo que antes de qualquer coisa, se trata de um ser humano e é digno de todo e qualquer
respeito. E caso a crianca esteja na situacdo de diversos, tenha a seguranca de ser aceito

independentemente de suas questdes pessoais.
LITERATURA INFANTIL E A CONSTRUCAO DE IDENTIDADE

Literatura, segundo, Gomes (2016, p. 11) pode ser definida como “toda manifestagao
artistica escrita de um determinado grupo ou pais, que delineie alguma questdo filosofica.,
social cultural e/ou politica em prosa ou em verso”. Desta forma podemos observar que a
literatura retrata de forma ladica um aspecto vivido por uma época. Por isso é tdo importante
que desde crianga se tenha contato com os livros literarios para que assim, em sua linguagem,
como conectivos que sejam compreendidos pela faixa etaria, assuntos variados e polémicos

sejam tratados,
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Contudo, destaca-se que, por meio da leitura, a crianga comeca a se identificar com o
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meio que a cerca e a partir dai tenha a possibilidade de se reconhecer como parte integrante e
atuante de um grupo. Essa escolha ou identificacdo € pessoal, portanto, ndo deve haver
interferéncia nem mesmo dos pais e/ou responsaveis, principalmente no que se refere a

sexualidade.

Tendo em vista esse posicionamento, pontuamos que a leitura literaria deveria ser um
fator imprescindivel no ensino, ndo s6 de Linguas (materna e estrangeira), mas
também nas demais humanidades. Essa posicdo é sustentada pelo fato de que o
contraste entre a literatura e as demais disciplinas abre um leque de possibilidades e
estimula o sujeito a perceber nuangas possiveis entre ensino, cultura e sociedade.
(DERING; MARTINS; SILVA, 2019, p. 304)

Faz-se necessario que haja apenas se oriente quanto as possibilidades, mas a decisdo em
assumir algo é de cada individuo.

A crianca desde seus primeiros momentos de vida comeca a se formar como individuo
pensante e suas escolhas e decisfes serdo baseadas naquilo que aprender. Por isso € essencial
que seja constantemente estimulado para compreender o0 mundo a sua volta, percebendo que
nédo existe um padrdo, e 0 que existira anteriormente era apenas um padrdo imposto e que foi
sendo repetido do decorrer do tempo. Cunha, conceitua que “Literatura Infantil s&o os livros
qgue tém a capacidade de provocar a emocdo, 0 prazer, o entretenimento, a fantasia, a

identificacao e o interesse da criangada”. Para Pago,

a literatura infantil leva a crianca a descoberta do mundo, onde sonhos e realidade se
incorporam, onde a realidade e a fantasia estdo intimamente ligadas, fazendo a crianca
viajar, descobrir e atuar num mundo mégico; podendo modificar a realidade seja ela
boa ou ruim.

E importante apresentar as multiplas possibilidades antes mesmo da crianca ir para o
ambiente escolar, pois na sala de aula, possivelmente ird encontrar um colega que vive apenas
com a mae ou o pai, com os avés, ou mesmo que tenha duas méaes e dois pais. E abordar temas
tdo delicados e complexos com criangas que ainda nao tem a maturidade para compreender tudo
de forma mais ampla, ndo e tarefa exatamente facil, por isso se faz necessario uma linguagem
adequada, com uma forma de expressdo que atinja o publico alvo de forma simples e leve,
diante disso os livros literarios sdo fortes aliados, pois as possibilidades de abordagens sdo
imensas, a riqueza de personagens para transformar a polémica em histdrias com um sentido de

ensinamento € infinito. Barbosa destaca,

a cultura molda a identidade. Pode-se aceitar essas posi¢des ou reivindicar outras. Por
isso, algumas reivindicacbes na formacdo das identidades das mulheres
contemporaneas acontecem por meio do apelo a antecedentes historicos e ao fazé-lo
elas podem estar construindo, assumindo e se identificando com novas identidades.
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Assim a construcdo da identidade é, além de simbélica, social e histérica (BARBOSA
2009, p. 3).

A identidade é algo pessoal e todos precisam ter a percepcao do que &, pois assim ficara
mais facil toda e qualquer tomada de decisdo. E necessario se reconhecer, se estruturar para
analisar melhor o mundo a volta. Independentemente de qualquer situacdo o referencial é
essencial para se reconhecer e a partir disso ter a capacidade de se sentir parte de um grupo.

A utilizacdo de enredos e personagens que possibilitem a abertura ao novo, as novas
expectativas e possibilidades de se identificar em meio a tanta diversidade é primordial para
que o individuo ndo se perca ou sofra com o deslocamento de ideias e ideais. E esses aspectos
devem ser trabalhados desde a infancia, pois € 0 momento da vida do individuo o qual se
comeca a criar 0s vinculos afetivos com outras pessoas que tem as mesmas ideologias.

Quando a literatura infantil apresenta temas e personagens que abordem a diversidade
de género possibilita a crianca a se identificar com algo que ela ja tem a percepcao, mas por
ndo compreender bem deixa de se expressar. E claro que tudo isso é bastante polémico, pois as
familias mais tradicionais enxergam isso como uma aberracdo, falta de limites ou mesmo
modismos. Porém na propria natureza, em animais selvagens é possivel observar as praticas
homossexuais, portanto que ndo se enquadro no padrdo masculino e feminino, heterossexual,
fica @ mercé de determinadas situacGes quanto a representatividade na literatura. Arguello

destaca que,

a literatura é linguagem, produto de uma determinada época, que exprime valores e
representacdes da experiéncia humana, ao tempo que contribui para produzir
discursos que criam tais valores e representacdes. Cada época produziu um
determinado tipo de literatura, e talvez o que interesse seja indagar: quais foram as
condicBes que permitiram a emergéncia daquelas manifestacbes e por que aquelas
manifestacdes — e ndo outras — foram reconhecidas como literatura. Compreender as
circunstancias e as especificidades em que emerge e evolui a literatura € acompanhar
a marcha das transformagcdes culturais da sociedade. (ARGUIELLO 2005, p. 77).

Com esta afirmagdo nota-se que a literatura tem papel importante para retratar e
normalizar as mudangas sociais, posturais e econdmicas de cada época. E para todas essas
transformacoes que a sociedade atual tem enfrentado € uma forma bastante eficaz para inserir
novas possibilidades de pensamento, de respeito ao proximo reconhecendo a diversidade ndo
como uma aberracdo, mas como uma possibilidade de todos se encontrarem como pessoas e
poder viver em plenitude seus desejos e anseios sem medo de violéncias ou atos de preconceito
e discriminacéo.

A sexualidade é assunto ainda polémico, principalmente pelas variagbes que s&o

complexas de serem compreendidas no que se refere a conceito, quanto mais a entender que um
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ser humano possa ter tal identidade. Numa sociedade tradicional como observamos num pais
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como o Brasil, isso pode ser um grande problema, seja em questdo de violéncia explicita ou
mesmo velada, sem contar nas questdes psicologicas que o individuo passa até que se reconheca
em alguma vertente da identidade de género.

Em muitas situagbes, a crianca que ndo se reconhece dentro de um padrédo ja
estabelecido tem dificuldade em se reconhecer como parte de algo, pois falta-lhe a
representatividade. Quando surge, dentro da literatura, a tematica de forma acessivel e com uma
linguagem adequada, a crianca tende a se identificar, pois se sente representado, ou nos casos
em que a sexualidade se encaixa nos padrdes a crianca tende a desenvolver o respeito, pois
compreende que existem pessoas diferentes e que de fato ndo hd mais padrGes impostos. A
liberdade de se expor é mito maior, embora ainda haja o preconceito explicito e velado, mas
tratar do assunto, discutir e dar oportunidade para membros da comunidade LGBTQIA+ se

expressem, tende a minimizar os conflitos. Carvalho (2014, p. 6) destaca que,

objetivo principal de usar esta literatura em sala de aula é tentar fazer com que as
criangas se sintam confortaveis com a diversidade, bem como, com as diferencas. A
escola é capaz de criar um ambiente seguro para a aprendizagem de forma que, no
futuro, desenvolvam adultos tolerantes. Além disso, as criangas de familias formadas
por pais homossexuais geralmente ndo possuem referéncias nas escolas de sua
estrutura familiar. A partir da utilizagdo desses livros, torna-se possivel fazer com que
as criancas se sintam confortaveis e incluidas.

Pois ndo se trata de uma imposicao em que todos precisam seguir o que esta sendo dito,
mas que respeite o espaco de cada um. Falar sobre sexualidade ndo ira influenciar ninguém que
ndo faca parte da comunidade, apenas dara a oportunidade de mostrar que a vida e identidade

sexual de cada um nao interfere em sua vida social ou no seu carater com ser humano.

RELACOES DE GENERO E SEXUALIDADE NA ESCOLA: SABERES
NECESSARIOS E POSSIVEIS

A diversidade sexual € um tema que precisa ser debatido, pois é uma realidade ndo mais
oculta, como antigamente. Com as mudancas pelas quais 0 mundo tem passado nos ultimos
tempos tem motivado as pessoas a se revelarem e buscado viver sua verdadeira identidade.
Porém ainda existe muitas barreiras, tais como preconceito, violéncia, falta de informacéo, falta

mesmo de didlogo nas familias. Reis, destaca que,

a diversidade sexual é um tema atual que necessita, de fato, de uma ampla discusséo
nas escolas. Um exemplo de desrespeito a essa diversidade é a homofobia contra um
aluno, que pode acarretar varias consequéncias como comprometer a incluséo
educacional e a qualidade do ensino, refletir na relagdo docente/estudante, produzir
desinteresse pela escola, dificultar a aprendizagem e conduzir & evasao e ao abandono
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escolar. Muitas vezes um garoto pode ser objeto de “chacota” por parte de colegas e,
até mesmo professores por ter um jeito fora dos padroes determinados pela sociedade
sexista. Em tal caso, sofrerd com seu nome escrito em banheiros, carteiras e paredes
da escola, se transformando em alvo de zombaria, comentarios e outras variadas
formas de assédio e violéncia ao longo de sua vida escolar (REIS 2018, p. 3).

Em muitas situacdes a diversidade sexual se desperta ainda na infancia, o que € fator
bastante polémico, pois em um devaneio de negacéo as familias acabam punindo as criangas de
alguma forma. Diante dessa falta de didlogo em casa, a escola precisara dar o suporte
necessario, tanto para quem ndo se enquadra nos padrdes, saber que é aceito e respeitado, tanto
para os que acabam fazendo algum comentario negativo ou mesmo ac¢Bes preconceituosas.
Gomes (2013, p. 20700), afirma que “a escola deve respeitar a diversidade humana. 1sso inclui
0 género e a diversidade sexual. Sabe-se que a educacdo ndo € um ato neutro, que héa relacao
estreita entre o que cada um pensa e a sua pratica pedagdgica”.

O debate na escola ndo pode ser encarado como uma forma de incentivo a diversidade
sexual como muitos acreditam, mas sim, como uma possibilidade de conscientizagdo quanto ao
respeito e aceitacdo do diferente, pois acima de qualquer caracteristica fisica, mental, intelectual
ou outras, esta se discutindo o respeito a vida do outro. Afinal a sexualidade sé diz respeito a
propria pessoa e a seu (sua) parceiro (a).

Falar de sexualidade na sala de aula ndo é tarefa facil, pois esbarra em muitas questdes
sociais. Mesmo nos tempos atuais, assuntos ligados a sexualidade sdo pouco discutidos nas
familias, seja por falta de conhecimento ou simplesmente por ndo acreditar que um membro da
familia precise de amparo quanto a sua identidade de género. Infelizmente, ainda existem
pessoas que tomam a identidade de género como algo que é modismo, falta de escrdpulos ou
de castigos. Porém ndo se trata disso, ninguém escolhe a sexualidade, algo, ainda nao
identificado, faz com que pessoas ndo se reconhecam em seu sexo biolégico.

Os livros com tematica LGBTQIA+, ndo sao tdo difundidos, quanto a isso Carvalho

afirma que,

em primeiro lugar, alguns pais heterossexuais acreditam que, se o seu filho ler um
livro com esta tematica, é provavel que a crianga se torne um homossexual. Segundo
algumas pessoas religiosas acreditam que a homossexualidade ndo € aceitavel e por
causa disso, eles evitam falar de homossexuais ou falam de forma muito negativa
sobre eles. Finalmente, as escolas e os professores tém medo de falar sobre estes
tematica ou ler este tipo de literatura com os alunos, por causa do preconceito dos pais
e dos proprios professores e integrantes da escola (CARVALHO, 2014 p. 5).

Quando o assunto é tratado na escola, muitos pais e/ou responsaveis acreditam que isso
influenciara o filho a mudar sua sexualidade. Mas 0 que se observa é que na pratica a

sexualidade era algo néo resolvido e com as discussdes e observacdo de aceitacdo a crianga

Supervisdo da Area de Pesquisa Cientifica — SAPC
unigoias.com ¢ 0800 605 9003



PERSPECTIVAS EDUCACIONAIS: DEBATES CONTEMPORANEOS i

passa a se assumir, pois se sente segura e tem melhor compreensao de seu papel e de seu lugar
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na sociedade em geral. Carvalho destaca que,

o0 papel da escola vai além de repassar disciplinas. A escola possui como principal
funcdo o desenvolvimento de alunos criticos, reflexivos, responsaveis e auténomaos,
conscientes dos seus direitos e obrigacdes, capazes de participar das discussdes
politicas, sociais e econdbmicas (CARVALHO, 2014 p. 3).

Embora seja um tema polémico, é preciso que esse assunto faca parte do cotidiano
escolar, mesmo que de forma implicita, sem causar espanto, neste aspecto a literatura vem como
forte aliada, uma vez que ela ird propiciar, por meio dos seus enredos, situacoes leves que 0s
alunos terdo melhor percepcdo sobre o0 assunto e como ele ndo interfere na vida de ninguém
além do que se assume como parte da comunidade LGBTQIA+.

Cabe a escola trazer a tematica e a abertura de didlogo sobre todo e qualquer assunto,
mesmo que seja polémico e cause algum desconforto, notdrio que precisa de cautela para que
as informac6es ndo saiam de forma distorcida. Os temas ligados a sexualidade sdo complexos
ndo apenas por fugir os aspectos bioldgicos como todos ja estavam acostumados, mas até entéo
ndo se levava em consideracdo o aspecto psiquico do individuo, apenas sua anatomia, é preciso
destacar também os fatores religiosos, que acaba sendo o procriador de muitas acles

preconceituosas e mesmo ofensivas. Mendonca; Reis destacam que,

a Literatura Contemporéanea é a literatura que vem romper com os padr@es existentes
no meio literdrio do escritor homem, branco e hétero, que escreve sobre o que quer,
da forma que quer. E uma literatura na qual n&o apenas a obra em si tem sua funcéo,
mas tudo por tras e pela frente; desde aquele que a escreve, até a quem escreve e onde
ela chega. E dentro do conceito de contemporaneidade, temos ainda grupos mais
especificos, com lutas mais especificas, como a literatura negra, a literatura da mulher,
a literatura LGBT. Porém, em geral, todos lutam por algo em comum: o direito de
falar e ser ouvido (MENDONCA,; REIS, 2018, p. 3).

Diante de toda essa quebra de padrdo, fica mais facil incluir a temética na sala de aula
sem que cause espanto e rejeicdo tanto pelos alunos quanto por seus pais e/ou responsaveis. E
necessario destacar que muito ja foi feito, muitas coisas ja sdo aceitas com maior facilidade,
porém ha ainda um longo caminho a romper. As discussdes devem ser amplas, respeitando 0s
variados pontos de vista, mas sem se esquecer que antes de pensar em sexualidade, trata-se de

seres humanos, sendo assim, todos tem direitos garantidos e 0s mesmos devem ser respeitados.
RESULTADOS E DISCUSSOES

Para um maior aprofundamento sobre o estudo em questdo, tratado neste artigo, a

representacdo da diversidade de género na literatura infantil, foi realizada uma pesquisa
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documental para a analise de cinco obras da literatura infantil que apresentam e discutem a
temética em questdo LGBTQIA+, Padua (1997, p. 62) apud Piana (2009, p. 122), destaca que:

pesquisa documental é aquela realizada a partir de documentos, contemporaneos ou
retrospectivos, considerados cientificamente auténticos (ndo fraudados); tem sido
largamente utilizada nas ciéncias sociais, na investigacdo histérica, a fim de
descrever/comparar fatos sociais, estabelecendo suas caracteristicas ou tendéncias [...]

As obras serdo apresentadas de formas estruturadas, conforme a seguir.

1. Minhas duas avés — Autora Ana Teixeira e com ilustracdo de Ana, Tomas e Bruno.
2.

UM LTVR0 DE ANA TELXETRA
(OM TLUSTRACDES DE ANA, TOMAS £ BLUNO

-

Sinopse: “A partir da observacdo dos proprios netos sobre Ana e Paula, as duas avds
da historia e da vida real, a autora Ana Teixeira conta a histéria de duas mulheres muito
diferentes, que vivem juntas na Casa das Formigas — um universo ladico de imagens de
duas avos que todos nds gostariamos de ter. Os desenhos dos meninos interagem com fotos
da autora dos ambientes em que a historia se desenrola. E reforcam as diferencas entre as
duas personagens justamente para mostrar que todos nds somos iguais em nossas
peculiaridades.”

O livro “Minhas Duas av6s” traz com ele uma historia onde e contada as peculiaridades
de cada avo, onde conseguimos entender como é boa e importante a vivéncia com a diferenca.

Possiveis discussdes em sala de aula: A leitura do livro nos traz discussfes sobre a
diversidade afetiva que temos em nossa sociedade tendo assim o entendimento da diversidade

e conseguindo passar para as criancas um olhar mais diversificado. Assim, “vale a pena ressaltar
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que, juntamente com a literatura, essas leituras promovem novas percep¢6es de mundo, por
Isso, devem ser incentivadas.” (SILVA; DERING, 2020, p. 78)

Luz (2011, p. 14), destaca que “a diversidade afetiva, além de envolver relagdes sexuais
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entre iguais, envolve afetividade, tendo relagdo direta com a homossexualidade”. Porém as
relagOes afetivas ndo ficam presas apenas ao casal, mas sim a todos que a cercam. Os lagos
afetivos ndo escolhem sexo, raca ou cor, apenas acontecem. E o enredo da histdria trata
exatamente disso, independente do que o casal vive em sua intimidade, a relacdo com os

familiares e amigos sdo maiores e mais fortes que os proprios preconceitos

3. Olivia tem dois papais — Autora Marcia Leite e ilustracdo de Taline Schubach

Sinopse: “Olivia é uma menina esperta, que sabe bem o que quer e tem plena nogao
de como usar algumas palavras para conseguir o que deseja. Quando tem de ficar sozinha
enquanto os pais trabalham, ela diz que esta muito "entediada”. Como ndo gosta de ver a
filha "entediada", papai Raul para imediatamente de trabalhar e, quando percebe, ja esta
deitado no chéo ao lado dela, brincando de filhinho e mamée, ou cercado por um monte de
bonecas. Para chamar a atengdo de seu pai Luis, Olivia fala que esta "desfalecendo”, afinal
de contas, desfalecer de fome é uma coisa muito séria, e Luis é o melhor cozinheiro da
familia. "Intrigante" é outra palavra de que Olivia gosta muito, isso porque todas as coisas
do mundo sdo muito intrigantes para ela. Olivia quer saber, por exemplo, como seu papai
Raul sabe brincar de boneca e seu papai Luis cozinha tdo bem. Quer saber também como
vai aprender a usar maquiagem e sapatos de salto alto, se na casa dela ndo mora nenhuma
mulher. A familia da Olivia é um pouco diferente e totalmente "encantadora", outra palavra

que ela adora usar.”
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O livro “Olivia tem dois pais" nos faz entrar na vida de uma familia LGBTQIA+,
onde e mostrado como Olivia tem davidas de como ira aprender certas coisas mesmo que
na sua casa ndo tenha uma mulher, possibilitando ter o reconhecimento da familia e suas
diferencas e com sua leitura nos traz possibilidades de discussédo sobre a nossa diversidade.

Possiveis discussfes em sala de aula: sera sobre a diferencas de configuracdes de
familia e que todas sdo validas, criangas que terdo acesso a esses livros entenderdo que
cada familia é Unica sendo ela como a familia de Olivia, Ceccarelli afirma que,

com a valorizagdo dos vinculos conjugais sustentados na afetividade, o direito de
familia atribuiu ao afeto um valor juridico. E esse sentimento que tem derrubado
velhas concepgdes e instalado uma nova ordem juridica para a familia. A
consequéncia disso é o surgimento de diversas configurac@es de familias conjugais e
parentais, para além do casamento: unifes estaveis hetero e homoafetivas,
multiparentalidades, familias monoparentais, simultaneas etc. (CECCARELLI, 2015,
p. 2).

As novas configuragOes familiares néo estéo relacionadas apenas a casais homoafetivos,
porém o preconceito maior € em relacdo ao casamento e a formacao de familias por casais da
comunidade LGBTQIA+. Porém é preciso destacar que ndo bastar ter uma familia com uma
formacdo tradicional (pai, mée e filhos) para que se configurar de fato um lar, pois a familia
ndo é formada por imposicOes sociais, 0s lacos afetivos sdo mais importantes e essenciais para
o0 desenvolvimento do individuo do que por quem é criado. Atualmente os padrdes ja ndo sdo
relevantes para se ter um ndcleo familiar equilibrado, com condig¢Bes necessarias para que a
crianga desenvolva suas habilidades cognitivas, sociais e emocionais.

4. Mae ndo é uma so, eu tenho duas! — Autoras Nanda Mateus e Raphaela Comisso e
ilustracdo de Veridiana Scarpelli.

Maée néo € uma so,
eu tenho duas!

Texto de Nanda Mateus e Raphaela Comisso

Sinopse: “Vocé vai conhecer a Malu, que tem dias muito animados! Tem méae que canta,

mde que cozinha, mée que d& banho e muito carinho. Quanta mée! Mas sera que uma delas teve
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a Malu de dentro da barriga? Sera que as duas mées deram de mamar para a Malu? Seré que ter
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duas mées e diferente de ter uma s6? Abra este livro e conheca a historia de uma crianga com
uma familia igual a muitas que ela tanto admira, cheia de amor e muito sorriso! E quantos
formatos de familia vocé conhece? Este livro vai mostrar a vocé que cada familia é uma — e
que, na casa da Malu, mamées existem duas.”

O livro “Mae ndo ¢ uma so, eu tenho duas!” traz a historia que muitas vezes e esquecida
nos livros infantis, familia LGBTQIA, nos mostra como a diversidade e grande e como uma
crianca e livre de preconceitos. Malu tem duvidas, mas acaba sanando todas elas quando suas
mdes estdo perto dela além de ser um livro escrito por mées que ndo achavam literaturas com
essa tematica.

Possiveis discussdes em sala de aula: Quando nos deparamos com livros com historias
tdo impactantes conseguimos demonstrar o amor de pais que cuidam de sua filha, indagacdes
como a de como um homem sabe brinca de boneca e cuidar de uma menina, Portilho; Rezende

destacam que,

¢ importante ressaltar que as normas do Direito de Familia sdo protegidas
constitucionalmente na medida em que se afirma que a familia é a base de uma
sociedade pluralista, conforme preconiza o artigo 226 da Constituicdo Federal de
1988. Dessa forma, principios como o da afetividade, da solidariedade familiar, da
protecdo de criangas, adolescentes e idosos, da liberdade, da igualdade e da dignidade
da pessoa humana sdo direcionados para abarcar as relagBes existentes entre 0s
membros de uma familia, sejam eles de sexo oposto (heterossexuais), do mesmo sexo
(homossexuais) ou de ambos 0s sexos simultaneamente (bissexuais) (PORTILHO;
REZENDE 2018, p. 1).

Na atualidade, nas novas configuracGes familiares, os padrdes e estigmas sdo
irrelevantes, o que de fato importa € viver a plenitude de um sentimento, mesmo que para isso
tenha que enfrentar o preconceito social, mas a partir do momento que o individuo consegue
assumir o que é ganha forcas para superar qualquer obstaculo e viver a vida intensamente sem
levar em consideracdo terceiros.

5. Princesa Kevin — Autor Michael Escoffier e ilustracdo de Roland Garrigue

Supervisdo da Area de Pesquisa Cientifica — SAPC
unigoias.com ¢ 0800 605 9003



PERSPECTIVAS EDUCACIONAIS: DEBATES CONTEMPORANEOS W UNIGOIAS -

CENTRO UNIVERSITARIO DE GOIAS

Sinopse: “Kevin ndo quer ser o Super-Homem. Nem cauboi. Nem bombeiro. Kevin quer
se vestir é de princesa para ir & festa da escola. E ndo é qualquer princesa. E princesa de salto
alto, maquiagem com base, coroa e tudo. Mas sera que pode isso?”

Neste livro vocé pode ser o que deseja, demonstrar suas vontades e desejos livremente,
Kevin quer ser uma princesa e apenas isso o faz querer ir a festa a fantasia, e com a ajuda de
pessoas proximas ele consegue mostrar o qudo importante € para ele ser princesas, nos passa a
mensagem de que ser diferente e melhor ainda.

Possiveis discussdes em sala de aula: E um leitura que fala de questdes de género bem
caracteristico para as criancas, trazendo a duvida e vontade de Kevin para as criangas que se

identificam com ele, Finco destaca que,

as preferéncias e os comportamentos de meninas e meninos ndo sdo meras
caracteristicas oriundas do corpo bioldgico; sdo construcdes sociais e histdricas.
Portanto, ndo € mais possivel compreender as diferencas entre meninos e meninas
com explicagdes fundadas no determinismo bioldgico [...]. O corpo ndo é uma
entidade meramente natural, ele € uma dimensdo produzida pelos imperativos da
cultura. E necessério, portanto, problematizar a ideia de que existe uma natureza
humana, uma esséncia imutavel, que percorreria todas as culturas, todos 0s grupos
sociais; e que homens e mulheres teriam uma espécie de substrato comum, que seria
mais ou menos inalteravel (FINCO 2012, p. 50-51)

Os gostos pessoais podem estar ligados ou ndo as preferéncias sexuais, no caso do
enredo do livro, é notério que o personagem tem tendéncias homossexuais. Mas isso é fator
quase irrelevante, pois o que precisa ser levado em consideracao é a quebra de padrdo em que
meninos vestem azul e meninas vestem rosa e as brincadeiras sao separadas ndo podendo haver
interacdo entre os dois grupos. A crianca tem que ter garantido a sua liberdade de brincar, de
experimentar 0 novo, mesmo que este esteja fora dos padrdes. E aqui ndo esta sendo dito que
deve se incentivar a sexualizacao, mas deixar a crianga vivenciar situacdes inerentes a sua idade,

como o caso brincar, escolha de vestuario, entre outras.
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6. O grande e maravilhoso livro das familias - Autora Mary Hoffman e ilustrado por Ros
Asquith
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O GRANDE;{

1’%‘ [l E MARAVILHOSO * . ‘

\,LIVRO’*

FA ILIAS

Mary Hoffman * Ros Asqunth

Sinopse: “Um retrato sensivel e humorado de diferentes experiéncias familiares a partir
de elementos concretos e cotidianos, como habitagdo, moradia, trabalho, alimentacéo, lazer etc.
Os relacionamentos aparecem de modo complexo, com estrutura variada (familias extensas ou
reduzidas, hetero, homo ou monoparentais, biolégicas ou adotivas etc.), multiplicidade de
sentimentos e estilos de comunicacdo. Texto e ilustracdes em dialogo fecundo enfrentam com
humor e criatividade os preconceitos e esteredtipos da familia como realidade Unica e
imutavel”.

O livro nos traz histérias de diversas familias fazendo o retrato da grande diversidade
em familias, ensina a ser respeitadas e a entender que cada familia € importante sendo ela grande
ou ndo. O estudo deste livro mostra com clareza a importancia do respeito com o proximo.

Possiveis discussdes em sala de aula: E uma grande literatura onde conseguimos
demonstrar as diferencas familiares e suas configuragdes como de familias grandes e pequenas,

com uma mae ou pai, com dois pais e duas médes, Nascimento destaca que,

a familia ndo € mais composta apenas pelo pai, mae e filhos, ha muito mais que isso.
Existem as familias monoparentais, familias biologias, familias adotivas e, familia
afetiva. O vinculo afetivo passou a ser tratado com mais atencdo pelos operadores do
Direito, como por exemplo, em decisdes sobre guarda de filhos, o poder econémico
ndo é mais o principal fator observado, mas o vinculo e o tempo que o portador da
guarda terd com a crianca ou adolescente (NASCIMENTO 2019, p. 2).

As relagdes familiares a muito deixaram de ser padronizadas e baseadas apenas na
conjungéo entre um homem e uma mulher e que vivem na mesma casa tendo como resultado a

geragdo de filhos. A afetividade tornou-se um fator importante para a construgdo dos novos
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modelos familiares, haja visto, que a sociedade tem mudado muito no decorrer dos anos e com
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Isso a configuragdo familiar ganhou ares de pluralidade. E o casal, indiferente a sua formagao
bioldgica ou de identidade de género, tem buscado alternativas para formar uma familia. Para
isso busca meios seja por meio de uma barriga de aluguel, inseminacéo artificial, fecundacéo
in vitro, ou mesmo a adocao.

Ap0s as andlises observa-se que embora sejam poucas obras literarias que se dedicam a
tematica, que discutem as questdes relacionadas a comunidade LGBTQIA+, € muito importante
que os autores proponham essas discussdes e favorecam o trabalho dentro do ambiente escolar.
E inegavel que se trata de um assunto espinhoso, dificil de ser tratado, porém com uma
relevancia incontestavel levantar essa problematica dentro da escola, haja visto, que se trata de
um local tdo diverso e que precisa estar preparado para lidar com todas essas situacoes. E por
meio da literatura € possivel uma abordagem mais leve se valendo os aspectos ludicos, mais

divertido.

CONSIDERACOES FINAIS

A literatura como um todo é um excelente recurso a ser utilizado na sala de aula, pois
possibilita de forma ladica, com uma linguagem adequada a cada idade, pode e deve abordar
tematicas. Em geral os géneros literarios abordam aspectos sociais relevantes da época no qual
forma escritas e isso € bastante importante para que todos tenham a oportunidade de
compreender 0 que esta ocorrendo a sua volta e com uma perspectiva diferente, dando assim
uma visdo mais ampla sobre a leitura de mundo.

Dentro da tematica abordada na construcdo do artigo, a relacdo de género sexual e
estrutura familiar, as obras apresentadas séo possibilidades para que outras pessoas possam
compreender e respeitar a formacéo das familias na atualidade e que independentemente da
configuracdo estabelecida o que deve prevalecer € o dialogo, abertura ao novo e
consequentemente o respeito.

Em muitas situacdes os integrantes da comunidade LGBTQIA+ passam por situagdes
vexatorias e/ou de preconceito. E isso pode se iniciar na infancia, em muitas situagbes por
influéncia do que se vé ao redor, por isso se faz tdo importante que essa tematica seja
contemplada pela literatura, pois assim o professor dentro da sala de aula tem condicOes de
abordar de forma leve e esclarecedora, seja para a crianga que convive com a questdo e nédo

compreende bem, assim como, outras criangas que ndo conseguem definir bem a forma com a
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qual deve lidar com a variabilidade sexual dos colegas de turma e demais pessoas com as quais
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convive.

Destaca-se a importancia de outros autores abordarem a tematica da comunidade
LGBTQIA+, para que as pessoas compreendam que essas discussdes nao incentivam que
alguém mude sua identidade sexual, mas que se descubra e possa se reconhecer em alguma
dessas vertentes e que se sinta respeitado e aceito em seu meio de convivéncia. Infelizmente
muitas escolas ainda abordam a sexualidade de forma tradicional, ou seja, ha distingdo do que
é de meninos e o0 que é de meninas, sem levar em consideracdo as escolhas pessoais. 1sso é uma
agressao, pois a crianga ja carrega em si um peso de ndo estar dentro de um padrdo socialmente
aceito e ainda € obrigada a se adequar ao que € imposto.

E preciso que as familias e a escola se abram ao dialogo, deixando de lado preconceitos
e informacGes errbneas. Uma vez que a identidade de género, se ndo abordada dentro das
familias e/ou escola, a crianca vai buscar informacdes por outros meios e isso pode trazer
consequéncias irreversiveis, como por exemplo ser abusada ou sofrer outros tipos de violéncia
por aproveitadores

Observa-se que assuntos relacionados a sexualidade, identidade de género e mesmo
outras identificacfes sexuais tém surgido a todo tempo, porém ndo se trata de modismos, mas
sim pessoas que viveram reclusas dentro de sua propria identidade, tem a oportunidade de
mostrar de fato quem s3o. E essencial destacar que independentemente da identidade de género
e ou sexualidade, esta se falando de seres humanos, e todos sdo iguais, por isso tem 0s mesmos

direitos diante a Constituicdo Federal.
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DESAFIOS PEDAGOGICOS DA INCLUSAO DE CRIANCAS COM TDAH NO
ENSINO FUNDAMENTAL |

Hozana Rodrigues da Silva Mata
Josilene Pereira da Silva
Ludmila Stival Cardos

INTRODUCAO

Os transtornos de aprendizagem, como o Transtorno de Déficit de Atencdo e
Hiperatividade (TDAH), estdo presentes no ambito escolar e sdo desafios para os profissionais
de educacdo e para a escola. A instituicdo precisa garantir um ensino de qualidade a todos os
alunos. Compreende-se, portanto, que a escola deve procurar caminhos que melhorem o ensino
e aprendizagem desses alunos, pois conforme Ritter (2009) a crianca com TDAH tem uma
maior probabilidade de apresentar problemas de aprendizagem que podem resultar em baixo
rendimento académico, repeténcia, evasdo escolar e dificuldades de relacionamento. Assim,
percebe-se o grande desafio e responsabilidade que a instituicdo de ensino tem para solucionar
ou amenizar a problematica citada pelo autor.

De acordo com Boimares (2011), os profissionais de educacdo tém um desafio
constante, no que diz respeito a garantia de ensino eficaz a todos os alunos com transtornos de
aprendizagem. Trata-se de um ramo extensivamente explorado pela neurociéncia, pela
psicopedagogia e pouco explorado no &mbito da pedagogia, apesar de os pedagogos serem, ou
deveriam ser, 0s principais interessados no tema. Pois sdo 0S que mais convivem com 0S
discentes na escola e, assim, precisam buscar mais conhecimentos sobre o que e quais sdo 0s
distdrbios, transtornos ou problemas que influenciam a aprendizagem, quais as principais
peculiaridades e como identificar e lidar com elas.

Desse modo, nota-se que os professores - profissionais que irdo ficar maior parte do
tempo em contato com os alunos com transtornos - muitas das vezes ndo possuem uma
qualificacdo ou preparagdo psicopedagogica capaz de selecionar e adotar métodos de ensino
eficazes para o aprendizado destes alunos. Consequentemente, o ensino ndo € feito de forma
eficiente, tampouco suficiente para as necessidades dos educandos, dificultando o aprendizado
desses alunos, sobretudo os que apresentam TDAH.

De acordo com Silva, conforme citado por Moura e Silva (2019), destaca que:
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A intervencdo psicopedagbgica também é imprescindivel, uma vez que existem
lacunas de aprendizagem que precisam de um trabalho de restruturacdo das
habilidades e contelido, e o acompanhamento pedagdgico em conjunto com o
professor previne essas lacunas na aprendizagem. Esses profissionais também
propiciam aos pais informacdes que auxiliam na administragdo do comportamento
destes alunos TDAHs em casa, contribuindo para a melhoria de suas habilidades
educacionais e sociais. Procurar ajuda médica e/ou terapéutica tornara a vida desses
estudantes mais produtiva, ja que eles estardo ao seu lado no arduo trabalho de
construgdo e reconstrucdo de sua vida (apud MOURA e SILVA, 2019, p. 4).

Assim, ha uma série de dificuldades encontradas pelos professores ao lidar com alunos
com transtornos, inclusive com o TDAH. Para que haja ac6es de efeito positivo no amparo
educacional dos alunos com TDAH por parte do docente, é necessario o envolvimento da gestao
e coordenacdo, e ainda apoio a capacitacdo deste profissional. Carvalho (2000) ressalta a
importancia que a escola tem em relacdo ao suporte, preparacao e qualificacdo, para que assim,
seus professores aperfeicoem seus conhecimentos e habilidades com o intuito de desvendar o
significado da esséncia do aprender para os alunos TDAH.

A responsabilidade pela gqualidade do ensino e pela aprendizagem do aluno com
TDAH néo é somente do corpo pedagdgico. Esse é um resultado que depende do trabalho e
envolvimento de uma equipe multidisciplinar. Como abordado por Kupfer (2001), o professor
precisa sustentar sua funcéo de produzir enlace, em acréscimo a sua funcdo pedagdgica e, para
iSs0, necessita de apoio de uma equipe de profissionais. Para que, desse modo, os desafios
dentro de sala de aula venham a ser superados e os resultados sejam satisfatorios.

De acordo com Moura e Silva (2019), o TDAH é um grande desafio para os
profissionais de educacdo. A escola precisa procurar meios que venham garantir um ensino de
qualidade a todos os alunos. Toda equipe escolar e, principalmente, o professor deve ser
preparado e capacitado para receber os alunos que apresentem este e outros tipos de transtornos.
Desta forma, é de suma importancia abordar pesquisas que procurem colaborar ndo somente
com o diagnostico, mas também nas formas e métodos que resultem na melhoria da qualidade
do ensino, bem como do aprendizado do aluno com TDAH, e assim, fazer com que esse aluno
seja inserido e incluido na escola.

A presente pesquisa tem como objetivo geral fazer uma revisdo bibliogréafica acerca
dos temas relativos ao TDAH no ensino fundamental I, a fim de procurar respostas a respeito
do ensino e a incluséo de alunos com TDAH. Como objetivos especificos, tém-se: compreender
as caracteristicas desse transtorno e seu impacto no processo educativo; pesquisar metodologias

voltadas para a aprendizagem dos alunos com TDAH, como vias alternativas ja aplicadas, ou

Supervisdo da Area de Pesquisa Cientifica — SAPC
unigoias.com ¢ 0800 605 9003



PERSPECTIVAS EDUCACIONAIS: DEBATES CONTEMPORANEOS i

passiveis de serem, nos ambientes escolares, que colaborem na efetiva aprendizagem desses

SUNIGOIAS

CENTRO UNIVERSITARIO DE GOIAS

alunos; e discutir meios que aumentem a incluséo dos alunos com TDAH nas escolas.
METODOLOGIA

Para a elaboracdo do presente trabalho, adotou-se 0 modelo de pesquisa bibliogréfica,
baseada em artigos, livros e publicacdes cientificas ja realizadas e publicadas a respeito do
TDAH, sendo que a maioria das composicdes literarias esta ligada as tematicas escolares.
Quanto a abordagem, a pesquisa é qualitativa, pois ndo usa de métodos matematicos para
conferir resultados, e sim, baseia-se na qualidade dos comportamentos humanos. Ja em relagéo
ao tipo de pesquisa, essa € exploratéria, pois € um método que procura conhecer melhor um
determinado tema.

As revisoes bibliogréficas sdo trabalhos cientificos muito usados no mundo académico
e sdo definidos por Noronha e Ferreira (2000) como:

estudos que analisam a producdo bibliogréfica em determinada &rea tematica, dentro
de um recorte de tempo, fornecendo uma viséo geral ou um relatério do estado da arte
sobre um tdpico especifico, evidenciando novas ideias, métodos, subtemas que tém
recebido maior ou menor énfase na literatura selecionada. (NORONHA e
FERREIRA, 2000, p.191)

A referente modalidade de pesquisa é conceituada por Moreira (2004) como sendo um
tipo de texto que relne e discute informacGes produzidas na area de estudo. Pode ser a propria
revisao de um trabalho completo, ou pode aparecer como componente de uma publicacédo, ou
ainda organizada em publicacdes que analisam o desenvolvimento de determinada area no
periodo de um ano, os chamados “annual reviews”. Desse modo, entende-se a importancia que
a revisdo bibliografica tem em relacdo a procura de conhecimentos, pois essa possibilita ao
autor da revisdo compreender e discutir os diversos resultados encontrados nos diferentes
argumentos entre o0s autores das obras.

Sendo essa uma revisdo bibliografica, o referencial tedrico que aborda o tema de
pesquisa foi dividido em trés topicos para uma melhor compreensdo textual. Organizado nos
seguintes topicos: O terceiro topico textual abordara sinais e caracteristicas do TDAH com uma
série de levantamentos bibliogréficos, que define e distingue os diversos tipos de sinais e
caracteristicas encontradas em alunos dentro de salas de aulas, conforme o ponto de vista

cientifico dos autores. O quarto topico textual abordara metodologias ativas para o aluno com
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pedagogico inovador. O quinto topico textual abordard a inclusdo da crianga com TDAH nas

escolas, apontando principalmente as legislacfes que garantem esse direito.
SINAIS E CARACTERISTICAS DO TDAH

De acordo com o Ministério da Satde (2014), o TDAH € um transtorno neurobiologico
de causas genéticas, caracterizado por sintomas como falta de atencdo, na qual a crianca se
distrai com seus proprios pensamentos, e a inquietacdo, quando, por exemplo, a crianga nao
consegue ficar sentada, se movimenta muito pelo ambiente, agita maos e pés, e/ou mexe em
varios objetos. A impulsividade também sé um sinal relevante, que pode ser observado, por
exemplo, pela falta de paciéncia para esperar sua vez, a leitura incompleta de perguntas e ja
formula uma resposta, age sem pensar e interrompe o0s outros. O esquecimento é uma
caracteristica em destaque, e pode ser percebido na crianga que quase sempre esquece Seus
pertences na escola. O TDAH aparece na infancia e pode acompanhar o individuo por toda a
vida.

O TDAH causa uma confusdo neurobioldgica, caracterizado pela dificuldade em
privilegiar um foco e sustenta-lo com nivel suficiente de atencdo, de modular niveis de atividade
cognitiva e, ha casos também, que afetam o controle de comportamentos impulsivos. Como
consequéncia, evidencia-se prejuizo global nos individuos, resultante de comportamentos mal
adaptados inconsistentes para a idade cronolégica e o estdgio de desenvolvimento
esperado. Acredita-se que seja uma desordem no sistema executivo, e ndo um
comprometimento primario na inteligéncia ou no conhecimento. (ANDRADE et al ,2011).

Por meio da literatura de Lopes (2011), observa-se que o TDAH (Transtorno de Déficit
de Atencdo e Hiperatividade) ndo é uma questdo atual, a autora constatou que em 1902 esse
transtorno foi diagnosticado pela medicina no King’s College Hospital, como um defeito de
controle moral.

De acordo com Sena e Diniz (2007), o TDAH é uma das sindromes psiquiatricas mais
comuns, € encontrada em estudos epidemioldgicos uma predominancia de, aproximadamente,
3% a 7% da populacdo. Assim, em uma sala de aula com 30 alunos, encontra-se, em média, um
ou dois alunos com necessidades especiais. O que gera uma preocupacao e a necessidade de
achar formas de promover a melhoria no atendimento educacional a pessoas que apresentem

este transtorno, que ha mais de um século atinge milhares de individuos.
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Alguns sinais deste transtorno aparecem logo no inicio da vida da crianca, e é na escola
que sdo percebidos mais claramente, quando observados na convivéncia com outras criangas
da mesma idade. Essas criangas mostram-se agitadas, trocam muito de atividades, apresentam
problemas na organizacao académica e dificuldade de manter uma relacdo de amizade com as
demais criangas (POETA; ROSA; NETO, 2004). Dentro desse raciocinio, Silva (2003) destaca
que esse tipo de transtorno nasce de um conjunto triplice conhecido como trio de base alterada,
que € formado por alteracdes de atencao, da impulsividade e da velocidade da atividade fisica
e mental.

Destinado a pratica clinica e a pesquisa em psiquiatria, 0 Manual de Diagnostico e
Estatistico de Transtornos Mentais (DSM) teve sua primeira edicdo em 1953, mas a primeira
tentativa de classificacdo de patologias psiquiatricas data de 1840 e a Ultima, antes da primeira
edicdo do manual, é de 1918. Em sua quinta edicdo, reformulada, o DSM-V (2013) identifica
trés tipos de TDAH: o tipo predominantemente desatento, que apresenta déficit de atengdo; o
tipo predominantemente hiperativo-impulsivo; e o tipo combinado. As caracteristicas que
servem como parametros para a identificacdo e o diagndstico sao apresentados na tabela 1.

Tabela 1: Sinais de hiperatividades elencados no DSM-V.

Tipo déficit de atencéo - devem ser encontrados 6 ou mais dos seguintes
sinais:
Né&o enxerga detalhes e faz erros por falta de cuidado;

Tem dificuldade em manter a atencéo;

Parece ndo ouvir quando se fala com ela (e);

Tem dificuldade em se organizar;

Né&o gosta de tarefas que exigem esfor¢co mental prolongado;
Frequentemente perde objetos;

Distrai-se com facilidade;

© N oo o A~ w NP

Apresenta esquecimentos nas atividades rotineiras.
Tipo hiperativo/impulsivo - devem ser encontrados 6 ou mais dos seguintes
sinais:
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Inquietacdo, mexendo as maos e 0s pés ou ndo parando quieta na cadeira;

Tem dificuldade em permanecer sentada;

Corre sem destino (em adultos, sentimento de inquietacéo);
Dificuldade em fazer uma atividade quieta ou em siléncio;
Fala excessivamente;

Responde a perguntas antes de serem formuladas;

Age como se fosse movida a motor;

Tem dificuldade em esperar por sua vez;

© 0 N o g B~ w D PE

Interrompe conversas e se intromete;
Tipo combinado — deve, possivelmente, apresentar caracteristicas dos dois
grupos.

Fonte: autoria propria, adaptado de Sanchez (2008)

Analisando a tabela da mais recente atualizacio? do DSM-V, torna-se evidente que o
TDAH do tipo combinado é o mais grave entre 0s trés tipos, pois apresenta sinais e
caracteristicas tanto do tipo de déficit de atencdo, quanto do tipo de hiperativo. Isso significa
que, possivelmente, a criangca com TDAH do tipo combinado poderad apresentar uma maior
dificuldade em relacdo ao aprendizado, e os sinais do transtorno, em termo de identificacgéo,
poderdo ser observados mais facilmente.

Pode-se destacar que a observacdo por parte do professor € de fundamental
importancia para inicio do diagnostico de alunos com TDAH, e logo ap6s a identificacdo do
Tipo de TDAH, realizada por profissionais capacitados como psicélogos e psiquiatras,
possibilita aos docentes adotarem caminhos para um melhor ensino e aprendizagem a esses

alunos que apresentam transtornos.

METODOLOGIAS ATIVAS PARA O ALUNO COM TDAH

A falta de preparo do professor para educar os alunos com TDAH é uma realidade em
muitas das salas de aulas no Brasil. Silva (2003) discorre que o Transtorno de Déficit de
Atencédo e Hiperatividade tem sido um grande desafio para os professores, gerando muitas
preocupacdes aos docentes em sala de aula, pois os alunos com esse diagnéstico podem

apresentar dificuldades de aprendizagem.

e DSM-V: Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders
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Diante do que foi revelado, cabem a escola e ao professor adotarem métodos para
detectar a crianga com TDAH, bem como incluir novas ferramentas metodoldgicas para o
processo de aprendizagem e ensino.

Moura e Silva (2019) apontam varios aspectos a serem observados dentro de sala de
aula para que se atinja uma boa qualidade de ensino para os alunos com TDAH, entre eles se
destaca a observacgdo. E importante que se perceba o potencial que o aluno podera ou nio
desenvolver, e o professor deve se ver como responsavel pelo resultado alcancado pelo aluno.
Outro ponto que as autoras abordam diz respeito ao psicologico do profissional, visto que o
professor deve ter um equilibrio emocional, ser criativo e conhecer com propriedade o
transtorno do aluno, pois assim terd mais facilidade para obter a participacdo desses educandos
em sala de aula.

Em meio a essa abordagem, é importante adotar meios que identifiquem os alunos que
apresentam o TDAH, pois quanto mais cedo for o diagndstico melhor serdo as préaticas de ensino

para esses alunos.

Para se elaborar um diagnoéstico correto desta condicdo, sdo necessérias Varias
avaliacOes, muitas vezes com abordagem multidisciplinar. A avalia¢do clinica com
médico deve coletar informacdes ndo apenas da observagdo da crianga durante a
consulta, mas também realizar entrevista com os pais e/ou cuidadores dessa crianca,
solicitar informagdes da escola que a crianca frequenta sobre seu comportamento,
sociabilidade e aprendizado, além da utilizagdo de escalas de avaliagdo da presenca e
gravidade dos sintomas (REIS et al, 2011, p. 11).

Diante essa analise Rohde e Benczik (2003), aponta que o professor é desafiado a
refletir sobre suas estratégias de ensino para alunos com TDAH e deve buscar adaptacfes que
facilitardo a aprendizagem dos alunos que necessitam de um atendimento especializado e
diferenciado.

Entre métodos considerados satisfatérios temos a pesquisa de Eldaou e El-shamieh
(2015) que avaliaram o efeito do jogo de xadrez na concentracdo de alunos com TDAH. O
estudo levantou a hipétese de que o xadrez melhora o periodo de concentracdo e as habilidades
linguisticas. Jogos como esses sdo considerados eficazes, pois eles trabalham a atencéo e a
concentracdo, que sao estratégias importantes para que se venca a partida. Com isso, 0s alunos
tendem a trabalhar a questdo psicoldgica, o que desperta neles a importancia de se manterem
atentos e concentrados. E assim, desenvolvem a habilidade da concentracéo e podem aplica-la

nas aulas e em outras atividades do cotidiano.
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ativas para o aprendizado dos alunos com TDAH. La Guia, Lozano e Penichet (2015)
apresentaram o estudo de um novo sistema de software com novos mecanismos de interacgéo,
capazes de melhorar a atencdo e a memdria em criangas com TDAH. Para enriquecer 0s jogos,
introduziram novas tecnologias como a identificagdo por radiofrequéncia (RFID)® e WiFi. Esse
cenario também envolve conceitos como ambientes de varios dispositivos (MDEs)“e interfaces
de usuério tangiveis (TUIs)®, combinadas com interfaces de usuario distribuidas (DUIs),
permitindo a melhoria da experiéncia do usuario durante a realizacao das diferentes atividades,
com diferentes niveis de dificuldade para manter a motivagdo e o engajamento.

As tecnologias estdo cada vez mais presentes em diversos espacos de convivio da
sociedade, seu uso de forma correta dentro dos espacos educativos promove diversos pontos
positivos, tornando-se uma ferramenta essencial no processo de ensino e aprendizagem.
Complementando® essa linha de pensamento, Guerin, Grehs e Coutinho (2019), em um estudo
de revisdo integrativa sobre “estratégias educativas e recursos pedagogicos para o ensino e
aprendizagens de alunos com TDAH”, relatam que a medida que a sociedade se torna mais
diversificadas € essencial utilizar abordagens variadas em sala de aula, para que entao ocorra a
inclusdo dos individuos, sem prejuizos do processo de aprendizagem.

O conhecimento de tecnologias digitais por parte do professor é primordial dentro do
processo de ensino e aprendizagem. Os autores Oliveira, Lima e Couto (2019) reconhecem a
necessidade de formacdo para todos os profissionais da escola, enfocando uma proposta
adequada as demandas atuais, que leve em consideracdo o contexto da era digital em que 0s
alunos vivem. Por isso, o professor deve acompanhar o desenvolvimento tecnoldgico, uma vez
que essa ferramenta é essencial no ambiente escolar, e que a cada dia estdo mais inseridas nas
metodologias de ensino e aprendizagem.

Guerin, Grehs e Coutinho (2019) apontam também que a combinacdo de intervencdes,
em sala de aula, individualizadas e em grupo com o propoésito educacional e comportamental
pode promover ganhos e intensificar as habilidades escolares de alunos com TDAH, sendo que
esses devem ser incluidos e ndo apenas inseridos na sala de aula. Compreende-se, portanto, que

a escola precisa procurar novas metodologias, como 0 uso da internet e usufruindo ao maximo

3 RFID: Radio Frequency ldentificacion (Identificacdo por Radiofrequéncia).
4 MDEs:
5 TUI: Interface Tangivel de Usuério.
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do que ela tem a oferecer no que diz respeito ao ensino e aprendizagem, para que de fato
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promovam a incluséo dos alunos com TDAH.
INCLUSAO DA CRIANCA COM TDAH NAS ESCOLAS

A Constituicdo Federal (CF) de 1988, considerado a lei suprema do Brasil, estabelece
o direito de as pessoas com necessidades especiais receberem educacao, preferencialmente, na
rede regular de ensino, em seu inciso Il do art. 208, objetivando a plena integracdo dessas
pessoas em todas as areas da sociedade, entre elas esta o direito a educa¢do, comum a todas as
pessoas, por meio de uma educacao inclusiva, como forma de garantir e assegurar o direito
de sua integracdo a sociedade. (BRASIL,1988).

No que diz respeito a inclusdo, tanto o aluno com TDAH como aqueles com
deficiéncia intelectual, fisica ou algum outro transtorno necessitam de uma visdo pedagoégica
especial. Desse modo, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB, Lei 9394/96, de 20 de dezembro de
1996) especificou diversas formas para atender as necessidades destes cidadaos, assegurando a
eles o direito a curriculos, métodos, recursos educativos e de organizacdo. Além da LDB, que
garante a atencdo ao aluno com dificuldades, o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA/
Lei n° 8.069/90) também estabelece o direito as pessoas com deficiéncia em receber educacéo,

preferencialmente na rede regular de ensino.

O exercicio da cidadania prevé o respeito, o conhecimento e valorizacdo das
diversidades existentes entre todos os alunos ‘independentemente de suas condigdes
fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Devem acolher
criangas com deficiéncia e criangas bem-dotadas; criangas que vivem nas ruas e que
trabalham; criangas de populagdo distante ou ndmade; criancas de minorias
linguisticas, étnicas ou culturais e criangas de outros grupos ou zonas desfavorecidas
ou marginalizadas. Todas essas condi¢Oes levantam uma série de desafios para 0s
sistemas escolares’ que objetivam uma intervengdo e a participagdo responsavel na
vida social (BRASIL, 1997, p. 17-18).

Compreende-se, portanto, que a escola deve adotar formas de receber e aumentar a
incluséo dos alunos, sem excecdo, incluindo os com TDAH. Desse modo, a escola deve adaptar-
se ao aluno especial, ndo o aluno a escola. Seja na estrutura ou nos recursos didaticos, ou seja,
é preciso investir em melhorias tanto na parte fisica, como no aperfeicoamento do quadro de
recursos humanos. Trabalhando a escola como um todo, para que de fato a legislacéo seja
cumprida, e todos e todas tenham acesso ao ensino de qualidade, e se sintam incluidos.

Conforme argumentos cientificos de Moura e Silva (2019):
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A escola deve possibilitar reais oportunidades de igualdade no ensino para todos os
alunos, usando a flexibilidade nas praticas de ensino, atentando-se ao estilo de cada
aprendiz, além de permitir a busca de novas alternativas e adaptacdes que facilitarao
no processo de ensino-aprendizagem, sobretudo considerando-se que a inclusao
constitui um grande desafio para as escolas regulares, que estdo sendo chamadas para
levar em conta a diversidade e as caracteristicas e necessidades dos alunos, aderindo
um modelo nele centrado e ndo no contetido, com destaque na aprendizagem e nao,
apenas, no ensino (MOURA e SILVA, 2019 p. 7)

Nota-se no atual momento, que as escolas, sobretudo as municipais e estaduais,
carecem de politicas publicas, que venham amenizar e solucionar os diversos problemas
enfrentados tanto pelo corpo docente, com a falta de apoio para capacitagdes, quanto da
estrutura fisica e de equipamentos nas escolas, como a falta de computadores e acesso a internet
para alunos. Matiskei (2004) destaca que cabe ao estado buscar novos caminhos para a
superacdo de alguns dos obstaculos presentes no seio social que distanciam os segmentos
excluidos do acesso aos bens e servicos e, no caso especifico da inclusdo escolar, do direito a
educacdo. Dentro desse contexto pode-se citar a qualificacdo dos professores e uso de
ferramentas para trabalhar as metodologias ativas.

Rua (1997) define politicas pablicas como sendo um conjunto de acGes e decisdes
destinadas a aplicacdes imperativas de valores, nas quais envolvem mais do que uma deciséo,
exigem diversas acoes estrategicamente selecionadas para implementar as decisdes tomadas.
Nesse sentido, acdes de intervencdo a exclusdo de alunos com necessidades especiais nas
escolas devem ser adotadas por parte do governo e da sociedade civil, com a finalidade de
promover a inclusao social.

Em termos de politicas publicas, Hofling (2001) destaca que é preciso dar atengdo as
diferentes solucGes e padrbes estabelecidos para as a¢des publicas de intervencao, missdo esta
de responsabilidade da sociedade em acdo. O autor discorre, ainda, que o desenvolvimento de
politicas paralelas locais, convergentes ou alternativas a politica central, sdo acdes de suma
relevancia para o processo democratico para as politicas de inclusdo, no entanto, essas acoes
ndo desresponsabilizam a fungdo dos governantes.

No que diz respeito as implementacfes de politicas publicas de inclusdo, para a sua
elaboracdo é preciso que haja normas, diante dessa afirmacdo Brizolla (2022) retrata que a
I6gica de implementacdo esta fundamentada nas interpretacfes que os executores fazem da

norma, ou seja, ndo ha interpretacbes neutras. Isso significa, na pratica, que cada executor vai
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implementagdes. Conforme o mesmo autor, compreende-se que:

e executar uma politica publica ou uma norma é um trabalho continuo de
interpretacdo e de reinterpretacdo que depende dos atores, do ndmero de
atores, do nivel de abstracdo da norma e da estabilidade ou ndo do contexto
da implementacéo;

e o significado de uma norma se constroi pelas interac@es entre os decisores e
0s executores e entre estes e 0s destinatarios;

e a interacdo significa persuasdo e estratégia para imposicdo de sua propria
interpretacdo e destruicdo ou descarte das interpretacGes dos demais atores.
O sentido de uma implementacéo vai depender da dindmica das interacdes
entre administracdo puUblica, atores paraestatais (sociedade civil) e,
principalmente, com os destinatarios. (BRIZOLLA, p. 11, 2022)

Compreendendo essa analise de implementacGes de politicas publicas, com a
finalidade de aprimorar a sua estrutura, pode-se adotar uma matriz heuristica, elaborada por
Muller e Sureal (2002), fundamentada na abordagem cognitiva das politicas publicas, que
constitui um sistema com base na realidade, através da valorizacdo das ideias e das

representacdes. Sendo detalhadas no quadro 1.

Quadro 1: Matriz cognitiva e normativa de interpretacéo da politica publica.

Matriz Heuristica

Etapa Elementos Definigdes
1 Elucidacao Sistema de crenca e referenciais em a¢ao no contexto da
paradigma implementacdo da politica publica. Contém trés niveis: a)

definem uma “visdo de mundo”; b) realiza-se um levantamento
dos eixos de acdo desejaveis; e c) onde € realizada a escolha de

especificagoes, é o nivel das “decisdes menores”.

2 Producéao E caracterizada pela producdo de identidades e pela
de identidade delimitacdo das “fronteiras” de constituicdo do grupo,

organizacdo ou sistema.

33 Observagéo E a da observacio das l6gicas de poder. Ha uma relacio

I6gicas de poder circular entre as légicas de sentido encontradas e as l6gicas de

poder:

Fonte: Adaptacgdo de informacGes contidas em Muller e Surel, 2002.

Os elementos cognitivos da matriz heuristica, apresentados no grafico, séo estratégicas

capazes de despertar nos executores de politicas publicas a capacidade de adquirir
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uma determinada meta, como a de inclusdo social na escola. Dessa forma, destacando a
influéncia que as normas sociais globais exercem sobre as politicas e 0os comportamentos
sociais.

Desse modo, Muller e Surel definem a matriz como sendo:

[...] um conjunto de elementos que fazem sistema, que levanta assim mapas mentais
particulares. O interesse heuristico de distinguir estes diferentes componentes
repousa, essencialmente, sobre o fato de que eles permitem isolar, analiticamente, os
processos pelos quais sdo produzidas e legitimadas as representacdes, as crengas, 0S
comportamentos, principalmente sob a forma de politicas particulares no caso do
Estado. (MULLER E SUREL, p. 47, 2002).

O Ministério da Educacdo (MEC), por meio da Secretaria de Educagdo Especial, com
objetivo de fomentar as politicas publicas de inclusdo nas escolas, lancou em 2005 um

documento subsidiario a politica de inclusdo, que discorre o seguinte:

A discusséo sobre politicas inclusivas costuma centrar-se nos eixos da organizagao
s6cio-politica necessaria a viabiliza-la e dos direitos individuais do publico a que se
destina. Os importantes avancos produzidos pela democratizagdo da sociedade, em
muito alavancada pelos movimentos de direitos humanos, apontam a emergéncia da
construgdo de espagos sociais menos excludentes e de alternativas para o convivio na
diversidade. A capacidade que uma cultura tem de lidar com as heterogeneidades que
a compde tornou-se uma espécie de critério de avaliacdo de seu estagio evolutivo,
especialmente em tempos de fundamentalismos e intolerdncias de todas as ordens
como este em que vivemos. (BRASIL, MINISTERIO DA EDUCACAO, 2005).

Sanches (2008) discorre que a inclusdo de crianca com TDAH nas escolas é uma meta
desafiadora para os docentes e para escola de modo geral, pois precisam criar meios alternativos
para aprender a trabalhar nessa perspectiva. Desse modo, observa-se que o professor tem duas
funcdes: a de ensinar e aprender. A autora ainda destaca que a procura por novas técnicas e
metodologias para ensinar tem levado muitos professores a diversificarem suas aulas, com 0
objetivo de atender as necessidades desse publico e, também, melhorar o nivel de aprendizagem
da sala como um todo.

Garcia (2006) explica que:

“Inclusdo social” e “educagdo inclusiva” sdo expressdes que ganharam importancia
no discurso de diferentes correntes politico-ideoldgica nos Gltimos anos. Debates com
tais finalidades tém focalizado as chamadas “minorias” ou “grupos excluidos” que,
numericamente, representam a maior parte da populagio mundial. E exatamente um
diagnostico de produgdo de “exclusdo social” que tem justificado a necessidade de
propor politicas que contemplem a “inclusdo social (GARCIA, 2006, p.1)
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Analisando as reflexdes citadas, nota-se que para atingir uma educacdo de qualidade
para os alunos com TDAH s&o primordiais duas frentes de trabalhos, sendo: a qualificacdo
pedagdgica aos docentes que irdo lecionar para esse publico e as escolhas das metodologias a
serem aplicadas em sala de aula. Dentro dessa afirmativa, Guerin, Grehs e Coutinho (2019)
relatam que é possivel vencer os desafios em relacdo a participacdo dos alunos com TDAH
rumo a uma aprendizagem efetiva. Segundo os autores, isso é possivel a partir de projetos
especificos para atender esses alunos, que se conscientize o professor quanto a necessidade de
uma qualificacdo adequada diante desses desafios, bem como em sala de aula no
desenvolvimento das atividades com os alunos, facilitando o processo de ensino e
aprendizagem. Desse modo, o processo de inclusdo produz um efeito real, e o aluno com TDAH

nao somente é inserido na escola, como também e incluido.
CONSIDERACOES FINAIS

O Brasil, como um pais democratico de direito, por meio de suas legislacdes, garante
0 acesso ao ensino a todos os seus cidaddos, assegurando o direito ao ensino e aprendizagem
independentemente de raga, crenca e, neste caso especifico, também as pessoas com
necessidades especiais, conforme estabelecido na Constituicdo Federal de 1988, e desse modo
proporcionar o direito a inclusdo social. Entretanto, atualmente, na préatica esse direito tem sido
violado, pois na maioria dos casos 0s alunos sdo somente inseridos e ndo incluidos, ndo
recebendo amparos necessarios para o desenvolvimento da aprendizagem, podendo até mesmo
gerar uma evaséo escolar de alunos com necessidades especiais, como 0s com TDAHS, caso
estudado nessa producéo cientifica.

A metodologia do estudo, proporcionou alcancar resultados satisfatérios diante dos
objetivos tragcados. Entre eles destaca-se a importancia da observacéo por parte do professor
para realizar um pré-diagndéstico do aluno que apresenta 0 TDAH, para que, posteriormente, o
aluno seja encaminhado aos profissionais capacitados. Vale ressaltar que, para que isso ocorra,
o professor precisa ter uma visdo qualificada e, nesta questdo, entra a importancia das politicas
publicas e das a¢bes implementadas por diversos atores da sociedade, em prol de um ou mais
objetivos que venham beneficiar a inclusdo social das pessoas com transtornos.

Essas acOes devem ser adotadas principalmente pela iniciativa governamental. No caso

especifico, para um melhor preparo do professor no ensino e aprendizagem do aluno com
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os educadores estejam preparados a elaborar as aulas adaptadas a esses alunos, seja por meio
de metodologias ativas como o0 uso de jogos digitais ou fisicos, seja por estratégias de ensino
gue mais se adaptam as necessidades do aluno.

A influéncia da sociedade, para implementacao de politicas publicas, € de fundamental
importancia para uma agdo de intervencao junto as escolas que apresentem dificuldades em
relacdo a inclusdo de alunos com TDAH. Portanto, é dever do poder publico e da sociedade
como um todo, adotar medidas para que de fato aumente a inclusdo de criangas com TDAH
dentro das escolas, e os desafios sejam superados.

Ressalta-se que a solucdo para os desafios pedagdgicos da inclusdo de criancas com
TDAMH nas escolas exige um trabalho em conjunto, realizado por uma equipe multidisciplinar.
A responsabilidade da inclusdo dos alunos com TDAH néo é somente do professor educador e
sim de toda equipe escolar, com apoio extraescolar. A equipe multidisciplinar deve ser formada
por professores, psicopedagogos, psicologos e psiquiatras, e pelos pais e/ou responsaveis, entre
outros atores envolvidos. Para que, desse modo, os resultados propostos sejam satisfatorios e a

crianca possa se sentir ndo somente inserida, mas também incluida.
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A CONTACAO DE HISTORIAS COMO PRATICA PEDAGOGICA E SUA
INFLUENCIA NO PROCESSO DE LETRAMENTO NO ENSINO FUNDAMENTAL

Julia Rafaella Guimaraes de Sousa
Stela Rodrigues Ribeiro
Vitor Savio de Araljo Gomes

INTRODUCAO

A contacdo de historia acompanha a humanidade desde sempre, enquanto primeira
expressao de cddigo linguistico do homem. As tradicdes orais sdo importantes instrumentos
para a interacdo humana, bem como fator de socializacéo e participacdo na vida cidadd, tendo
como caracteristica repassar os conhecimentos para as futuras geragdes. Porém, com os avangos
tecnoldgicos e cientificos facilitando a vida humana, esses habitos vado se perdendo com o
tempo.

O ato de contar historias socializa, instrui e diverte as criancas. Através do contato com
um livro ou uma histdria contada, as criancas vao se identificando e conhecendo um mundo
imaginario e divertido. O contato com as histérias permite a significacdo, que desperta o
interesse pela leitura de prazer, provocando sensacdes e sentimentos. Para Busatto (2006, p. 58)

[...] contar historias pode ser um fermento para o imaginario. Elas nascem no coracéo
e, poeticamente circulando, se espalham por todos 0s sentidos, devaneando, gritando
e até chegar no imaginéario. O coracdo é um grande aliado da imaginacdo nesse

processo de producdo de imagens significativas. Com o coracédo, a gente sente e vé
com os olhos internos as imagens que nos fazem bem.

Entretanto, 0 que vemos sdo as escolas se voltarem para a preparacdo do aluno apenas
com imposicdes literarias, para cumprir os planejamentos impostos, levando a aprendizagem
de forma tradicional e mecanica. Sobre o ensino de leitura, Kleiman (2002, p. 30) pontua que
“[...] a atividade de leitura é difusa e confusa, muitas vezes se constituindo apenas em um
pretexto para copias, resumos, analise sinttica, e outras tarefas do ensino de linguas™. A partir
desta perspectiva, tem-se como problematica de que forma utilizar os livros literarios para
estimular o processo de letramento dentro de sala de aula, visando a formacao do sujeito-leitor.

Foram levantadas hipdteses em que se deve trabalhar com a utilizacdo de metodologias
voltadas para as praticas de leitura e interpretacdo, onde o gosto pela leitura é um processo de
construcdo, bem como trabalhar a realidade da crianca, de forma significativa, contextualizando
as histérias, de modo que seja ludico para transformar, libertar e permitir que ajam sobre a

sociedade.
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Assim, acreditamos que a leitura implica nos processos de desenvolvimento e
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aprendizagem para a formagdo do individuo, uma vez que o habito da leitura quando
introduzido na vida infantil, favorece uma melhor percepcéo de mundo, além de contribuir com
o0 desenvolvimento pessoal e cognitivo da crianca, ampliando o vocabulario, escrita, memdria,
interpretacdo, atencdo e a reflexdo, despertando com o lddico a sua sensibilidade a sua
curiosidade e também a criatividade, ampliando a visdo de mundo dessas criangas e
aprimorando a comunica¢do com o outro.

Desta forma, o professor deve agir de forma mediadora e sempre tentando alcancar a
significacdo, proporcionando para o aluno vivéncias e experiéncias com as historias, pois
“através duma historia que se podem descobrir outros lugares, outros tempos, outros jeitos de
agir e de ser, outra ética, outra 6tica” (ABRAMOVICH, 1997, p. 17), ampliando assim, as
possibilidades de construir conhecimentos nos diferentes componentes, por sua inser¢do na
cultura letrada, de participar com maior autonomia e protagonismo na vida social,
desenvolvendo sua capacidade reflexiva e o0 pensamento critico que conduzem as suas tomadas
de decisoes.

Para a construcdo deste artigo, foi realizada a revisao bibliografica sobre o ensino de
leitura, letramento literario e a formacg&o do professor, a fim de compreender a importancia da
leitura e identificar a relacdo das criancas com os livros e os beneficios da contacdo de histéria
no aprendizado e na condugdo do seu desenvolvimento. Iremos utilizar também a pesquisa de
campo, a fim de procedermos na analise das praticas literarias utilizadas no ambiente escolar,

visando a observacdo da postura critica, interpretativa e participativa das criancas.

METODOLOGIA

Como percurso para a presente pesquisa, foi adotada a abordagem de revisdo
bibliografica, que na concepcdo de Gil (2002, p. 44), se da atravées da revisdo e selecdo de
materiais j& produzidos como revistas, jornais, livros, periddicos e outros. Em segundo
momento foi adotada a pesquisa de campo, que de acordo com (LAKATOS & MARCONI
1991, p. 186): “é aquela utilizada com o objetivo de conseguir informacdes e/ou conhecimentos
acerca de um problema, para o qual se procura uma resposta, ou de uma hipétese, que se queira
comprovar, ou ainda, descobrir novos fendmenos ou as relagdes entre eles.”.

A investigacdo somada com a pesquisa bibliografica, proporcionou a reunido de um

conjunto de informac0es que foram documentadas no presente artigo. Com efeito, caracterizou-

Supervisdo da Area de Pesquisa Cientifica — SAPC
unigoias.com ¢ 0800 605 9003



PERSPECTIVAS EDUCACIONAIS: DEBATES CONTEMPORANEOS

se também como uma pesquisa descritiva de carater qualitativo e exploratério, que segundo Gil
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(2002, p. 42) € a pesquisa que

[...] tém como objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas
a torna-lo mais explicito ou a constituir hipoteses. Pode-se dizer que estas pesquisas
tém como objetivo principal o aprimoramento de ideias ou a descoberta de intuicdes.
Seu planejamento &, portanto, bastante flexivel, de modo que possibilite a
consideracdo dos mais variados aspectos relativos ao fato estudado.

Como percurso metodoldgico, em primeiro momento a pesquisa se delineia por meio de
reflexdes, nas quais os caminhos que foram percorridos concentram-se na importancia da leitura
e do processo de letramento literério através da contagdo de historias dentro da aprendizagem e
desenvolvimento critico e reflexivo da crianga, bem como a reflexao a respeito da formacéo de
professores para o ensino de leitura na escola, elencando estratégias de metodologias de ensino
capazes de tracar possibilidades de aplicacdo da contacdo de histérias na atuacdo dentro do
espaco escolar.

O segundo momento, foi realizado através do acompanhamento da contacao de histéria
que a biblioteca de uma escola privada de Goiania proporciona aos seus alunos, onde foi
observada e analisada a postura critica, interpretativa e participativa das criancas. A etapa
contribuiu também para procedermos a anélise das praticas literrias utilizadas no ambiente
escolar pelo docente. Este estudo foi realizado através da reviséo bibliogréafica sobre o ensino
de leitura, letramento literario e a formacdo do professor a partir das contribuicGes de
Abramovich (1997), Sisto (2010), Cosson (2006), Kleiman (2004), Busatto (2003) e Lerner
(2001).

A IMPORTANCIA DA CONTACAO DE HISTORIAS PARA AS CRIANCAS

A contacdo de histdrias é uma atividade que surgiu antes mesmo da invencao da escrita
e que acompanha a vida humana ha milhares de anos. A préatica de contar historias contribuiu
com o ser humano em sua adaptacdo e evolugdo, uma vez que, através da oralidade pode

transmitir de geracdo em geragdo conhecimentos historicos.

Desde que o mundo € mundo, 0 homem sempre esteve ao lado de suas narrativas, ao
redor do fogo, por meio da escrita rupestre entremeada de sons guturais até a
elaboracgdo da linguagem. Contando sua prépria histéria e a do mundo, 0 homem vem
se utilizando da narrativa como recurso vital e fundamental. Sem ela, a sociabilidade
e mesmo a consciéncia de quem somos néo seria possivel. (BEDRAN, 2012, p. 25).
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A necessidade de contar, recontar e ouvir histdrias veio na busca para descobrir e
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explorar o sentido da vida em uma jornada cheia de descobertas e conhecimentos que foram

decisivos para a formacéo cultural de cada povo. Segundo Tettamanzy e Torres (2008, p. 02):

Antes da escrita, todo saber era transmitido oralmente. Deve-se a isto toda a
importancia dada @ memdria nas sociedades tradicionais, pois a memoria era o (inico
recurso para armazenar e transmitir o conhecimento as futuras geracfes. O ato de
contar histdrias remete a este tempo em que o homem confiava na sua memoria e nas
suas experiéncias, resgatando qualidades tdo necessarias ao desenvolvimento
humano.

Durante muito tempo, a tradicdo oral foi o jeito mais importante de passar informacdes
adiante, era a forma de comunicacdo possivel para perpetuar historias, valores, crencas e
costumes dos povos, podendo retratar pessoas, lugares, desejos e acontecimentos. A oralidade
possibilitou a0 homem a capacidade de memorizar, narrar e transmitir ensinamentos através da
palavra falada.

De acordo com Cosson (2006, p. 16) “Nosso corpo linguagem ¢ feito das palavras com
que o exercitamos, quanto mais eu uso a lingua, maior € o meu corpo linguagem e por extenséo,
maior ¢ o meu mundo.” O mundo ¢ expandido pela linguagem, e esse mundo ¢ simultaneamente
individual e coletivo. Individual, pois € composto pelas experiéncias e conhecimentos de cada
um e coletivo por se constituir nas diversas interacbes com o mundo, onde adquirimos a
linguagem por meio das palavras que sdo transmitidas pela sociedade que fazemos parte.

Por ser um instrumento de comunicacao, a linguagem tem a capacidade de transmitir
instrucdes, ordens, pensamentos, vontades e informacdes, e desta forma, ela é transformada
cotidianamente. Pela linguagem interagimos, e por ela somos constituidos através dos sentidos
e significados que séo atribuidos.

Entdo cabe a literatura “[...] tornar o mundo compreensivel transformando a sua
materialidade em palavras de cores, odores, sabores e formas intensamente humanas”
(COSSON, 2006, p. 17). No momento em que h& o contato oral com o universo literario o
desenvolvimento das habilidades se inicia, e ao serem estimulados ao longo do seu processo de
desenvolvimento ddo passos para se tornarem bons leitores. Porém, essas possibilidades devem
estar presentes no cotidiano escolar e familiar das criancas desde muito cedo.

A familia para a formacao de leitores é peca fundamental, pois quanto mais envolvida
em um ambiente letrado, havera mais aproximacdo da criangca com os livros, pois como
sabemos a familia assim como os professores sdo exemplos que as criangas seguem. O ato de
contar historias € de grande importancia no processo de aprendizagem e uma valiosa ferramenta

no ambiente educacional, uma vez que se associa a ludicidade.
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O ludico é importante no acolhimento da diversidade cultural, pois desperta a vontade
de aprender sobre e compreender o outro, mas também é mais um elemento que
modifica a historia e o contexto. Quando adicionamos brincadeiras e estimulamos as
criangas a interagir com a historia contada, ela se apropria do contelido, faz relagdes
com as suas vivéncias e imprime a sua prépria marca. (BRAGA; GONCALVES;
SOARES, 2014, p. 7).
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As historias tém oferecido para o ser humano o acesso a todas as areas do conhecimento.
Para Busatto (2003, p. 10) “Contar histdrias ¢ uma arte porque traz significacdes ao propor um
dialogo entre as diferentes dimensdes do ser”. Formar alunos leitores ¢ torna-los capazes de
transformar o meio social no qual estdo inseridos permitindo-lhes inferir, comparar, questionar,
relatar e observar tudo o que os cercam, propiciando um despertar para varias experiéncias

culturais e afetivas levando-os a ser quem séo, Sisto (2010, p. 1) diz que

Ao ouvir uma histdria, as criancas (e o leitor em geral) vivenciam no plano psicol6gico
as agdes, os problemas, os conflitos dessa histdria. Essa vivéncia por empréstimo, a
experimentacdo de modelos de agdes e solugBes apresentadas na historia fazem
aumentar consideravelmente o repertério de conhecimento da crianga, sobre si e sobre
0 mundo. E tudo isso ajuda a formar a personalidade!

As criangas sdo instigadas a uma ressignificacdo da historia, onde tomam posicdes,
solucionam problemas e experimentam outras formas de agir através da correlagdo da historia
ouvida com a sua realidade vivida. Para ter contato com os textos literarios ndo é necessario
que se tenha o total dominio da escrita, pois a crianca pode interagir de varias formas com as
historias e interpreta-las de seu modo, despertando uma relacdo com diferentes sentimentos e
visdes de mundo. Possibilitando o desenvolvimento intelectual e a formacdo de principios
individuais de seus proprios sentimentos e a¢des, 0s quais ajudardo na sua formacdo pessoal e
na sua capacidade critica.

Para Busatto (2003), o ato de contar historias para as crian¢as € uma atividade necessaria
e imprescindivel no processo de desenvolvimento, socializacdo e aprendizagem da crianca e
que deve ser desenvolvida e valorizada no meio escolar, a fim de potencializar a linguagem e
diferentes outras habilidades. Ja para Coelho (1984, p. 12),

[...] a histéria € importante alimento da imaginacdo. Permite o uso da linguagem,
favorecendo a aceitacdo de situacdes desagradaveis, ajuda a resolver conflitos. Agrada
a todos, de modo geral, sem distin¢do de idade, de classe social, de circunstancia de
vida. Descobrir isso e pratica-lo € uma forma de incorporar praticidade a vida, [...].

O proposito é levar o individuo a descobrir novos mundos, é instigar a crianga a
identificar-se, contar, imaginar e recontar as historias ouvidas. E despertar a curiosidade de ser
um leitor que represente a vida através das palavras, deixando prazer, criatividade e

aprendizagem entrelacados. E neste sentido que Abramovich (1997, p. 35) enfatiza que “A
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contacdo de historia é fonte inesgotavel de prazer, conhecimento e emogéo, em que o ludico e
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0 prazer séo eixos condutores no estimulo a leitura e a formagao de alunos leitores”.

Contar historias proporciona a crianca despertar a criatividade e ir além de seu tempo e
espaco, podendo se imaginar em outros mundos e situacdes diversas. Nas palavras de Betty
Coelho (1999, p. 26), “a crianca que ouve historias com frequéncia educa sua atengdo,
desenvolve a linguagem oral e escrita, amplia seu vocabulario e principalmente aprende a
procurar nos livros novas historias para o seu entretenimento”. Por ser uma pratica social,
quando inserida no ambito escolar, da-se a oportunidade de grande auxilio na pratica docente,
possibilitando a crianga desenvolver-se como leitores criticos e com capacidade de
interpretacdo, pois lendo, se aprende a interpretar os diversos mundos que a literatura apresenta,
e ao saber interpretar acontece o ato de criticar.

O uso da contacdo de historias pode trazer um caminho infinito de descobertas,
incentivando ndo apenas a imaginacdo, mas também um conjunto de recursos que auxiliard no
desenvolvimento. Contar histérias é entrar no intimo do individuo que as ouve, é levar a crianga

a intrigar-se com as historias, provocando-as a pensar e a se encantar com as narrativas.
INFLUENCIA DA CONTAC;AO NO PROCESSO DE LETRAMENTO

A leitura e a escrita estdo por toda parte. Entrar em contato com o mundo letrado ja se
faz presente na vida das criancas desde muito cedo, tendo em vista que tudo a sua volta torna-
se fonte inesgotaveis de estimulos direcionados para o seu desenvolvimento. Para Kleiman, o
letramento é “um conjunto de praticas sociais que usam a escrita, enquanto sistema simbolico
e enquanto tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos” (KLEIMAN,
2004, p. 19). Portanto, o sentido é que ndo basta apenas decodificar e codificar o uso da leitura
e da escrita, o sujeito deve utiliza-las em diversos lugares e situagdes variadas em seu cotidiano.
Aragjo e Silva (2021) também destacam a importancia da formacédo de leitores criticos desde
0s primeiros anos da educacdo bésica, com o intuito de ultrapassar a barreira da mera
decodificacdo até chegar a leitura interpretativa critica, que provoca transformacdes pessoais e
na sociedade.

Segundo Cosson (2006) o letramento é continuo e permanente. E um processo que
comeca quando se tem acesso as palavras, seja pelas cantigas, pela conversa, pelos brinquedos,
pelos jogos e brincadeiras ou pela historia contada. Antes mesmo de ir para a escola a crianga

jatem um repertdrio que Ihe acompanha, e esse repertdrio nada mais € que o conhecimento do
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funcionamento da linguagem literaria que ser& explorada e aprofundada pela escola. Desta
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forma, a crianga sempre estara em processo de amplia¢do e desenvolvimento desse repertorio,
pois ninguém nasce leitor, e sim se torna leitor processualmente.

O ato de leitura é um processo continuo de interpretacdes que esta aberto as trajetdrias
pessoais de cada leitor. Deve-se pensar que o propdsito de qualquer leitura ndo é apenas
decodificar, mas sim entrar no texto, construindo e atribuindo-lhe significados, proporcionando
uma consciéncia para compreender-se no mundo de maneira critica e interativa. Assim, a
riqueza da leitura esta na experiéncia do leitor com os livros e no significado que os textos
desencadeiam em sua mente. Para Jales (1992, p. 12): <O fascinio da leitura consiste exatamente
no desvendar do mistério, no desenrolar do fio da imaginacdo, na viagem maravilhosa pelos
caminhos do inconsciente, no dominio que a pessoa exerce sobre a palavra, entendida como
uma porta aberta para o sonho e a fantasia.”.

Vale lembrar que, “contudo, antes desse processo de potencializa¢do do ato de ler, a
mediacdo docente, nesse percurso, é preponderante.” (DERING; MARTINS; SILVA, 2019, p.
305). Desta forma, despertar na crianca o prazer e o habito de leitura, é de suma importancia,
pois € através dessa interacdo com os livros que viverdo experiéncias que contribuam para o
processo de letramento e participacao significativa e critica nas diversas préaticas sociais. Assim,
“Entendemos que a leitura pode ser trabalhada de forma que busque trazer reflexdes do sujeito
frente ao mundo, visto, principalmente, a gama de informacGes que recebemos.” (SILVA,;
DERING, 2020, p. 80).

Assim, por meio da literatura a crianca compreende o que acontece ao seu redor, sendo
capaz de interpretar diferentes situagcdes que surgem em seu caminho. Conhecendo a realidade
e relacionando-as com suas experiéncias pessoais. Segundo Abramovich (1997, p. 16): “E
importante para a formacao de qualquer crianca ouvir muitas, muitas historias... escuta-las é o
inicio da aprendizagem para ser um bom leitor, e ser leitor é ter um caminho absolutamente
infinito de descoberta e de compreensdo do mundo [...].”.

O conhecimento é adquirido a cada livro lido. E no folhear as paginas, na admiracao
pelas ilustracGes e ao correr os pequenos dedos sob as letras que a crianga deixa fluir entre o
real e 0 imaginario. E nesse momento que acontece uma experiéncia rica pelo contato com os
textos literarios que acabam proporcionando diferentes ambientes, opinides, visdes e realidades
da que o leitor ja vivencia. A leitura é capaz de provocar emocdes, anseios e sensacgoes, € leva

quem esta lendo a lugares que apenas a imaginagdo pode promover essa fantasia. Nesse
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contexto, no universo infantil, o livro se torna magico nas maos de uma crianca, estimulando-a
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a vivenciar cada vez mais experiéncias com a literatura.

Para gque o aluno tenha prazer na leitura, ele precisa passar pelo letramento literario, que
acontece através da motivacéo, ou seja, deve-se provocar a vontade no aluno com experiéncias
vividas que séo cruciais no processo de formacdo do leitor. Portanto, a pratica do letramento
deve ser voltada para o educando, buscando formas significativas que alcancem seus interesses.
Cosson (2006, p. 65) defende que

na escola é preciso compartilhar a interpretacdo e ampliar os sentidos construidos
individualmente. A razdo disso é que, por meio do compartilhamento de suas
interpretagdes, os leitores ganham consciéncia de que sdo membros de uma
coletividade e de que essa coletividade fortalece e amplia seus horizontes de leitura.

Portanto, a promogdo do letramento e a abordagem do texto literario deve vir partindo
das experiéncias e habilidades que as criancas ja dispdem, tendo em vista a literatura e sua
diversidade, valorizando as praticas sociais nas quais os alunos estdo envolvidos também fora
da escola. Desta forma, a aprendizagem através da vida pratica contribuira para a interacéo,

integrando a vida dos alunos, nédo se limitando apenas ao espaco escolar.
A IMPORTANCIA DA FORMACAO DOS PROFESSORES

A leitura literaria precisa ser aprendida e sdo os professores 0s responsaveis por ensinar
e a formar cidadaos leitores que estejam preparados para a vida, que sejam autbnomaos, criticos
e conscientes de seu papel. Para Sisto (2005, p. 28) “¢ exatamente do fascinio de ler que nasce
o fascinio de contar. E contar historias hoje significa salvar o mundo imaginario”.

O professor € a ponte entre a criangca e 0 conhecimento. Para Freire (1979), a acdo
docente ¢ a base de uma boa formacéo escolar para a construgdo de uma sociedade pensante.
Portanto, para que isso seja possivel, o docente precisa assumir seu verdadeiro compromisso e
encarar o caminho do aprender a ensinar.

Para que a leitura seja desmistificada, o professor deve buscar a contextualizacdo da
historia alinhando ao interesse do educando, de forma que o livro se torne o que de fato &, um
objeto de entretenimento, lazer e conhecimento. As mais variadas experiéncias que as criangas
terdo com os livros e suas historias despertardo o interesse e a curiosidade para 0 mundo letrado,
instigando-os ao encantamento pelo mundo da leitura. Nesse sentido, Silva (2011, p. 34) aponta

que:
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o professor, ao contar histéria e discutir com os alunos, estd promovendo sua
socializacdo e desenvolvendo seu senso de moralidade, sem entregar para [crianca]
prontos, conceitos e saberes que ela precisa construir. O objetivo ndo ¢ ‘transmitir o
valor’ ou ‘encontrar a resposta certa’, mas ensinar a crianca a pensar. SO assim ela
serd socializada.
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Sobre ler para as criangas, Abramovich (1997), destaca como um importante momento
de descobertas e aprendizagens. No ambiente educativo, a construcdo e reconstrucdo dos
saberes inerentes ao desenvolvimento de praticas que possibilita os professores construirem um
sentimento e um sentido, onde podem criar e recriar situacdes que permitam a participacao
efetiva de préticas letradas dando oportunidades de ampliacdo e imersdo no mundo da escrita e

da leitura. Sobre a perspectiva apresentada, Freire (1996, p. 71) afirma que:

Ao pensar sobre o dever que tenho, como professor, de respeitar a dignidade do
educando, sua autonomia, sua identidade em processo, devo pensar também, em como
ter uma pratica educativa e aquele respeito, que se deve ter ao educando, se realize
um lugar de ser negado, isso exige de mim reflexdo critica permanente sobre minha
prética através da qual vou fazendo a avaliacdo do meu proprio fazer com educandos.

Segundo Lerner (2001) a capacitacdo dos professores é importante para que a escola se
transforme em uma sociedade de leitores e escritores, que leem por diversos motivos, seja para
compreender o mundo, buscar informacGes, para se comunicar ou apenas para ter vivéncias

com o mundo das literaturas, transformando entdo em tantos motivos reais e importantes.

As histérias sempre acabam encontrando quem as conte e quem as escute; se as
criangas forem incentivadas desde bem cedo a ter contato e valorizar este tipo de arte,
se os professores se comprometerem a serem mediadores desde mundo mégico da
leitura, cremos que ndo havera no mundo jamais a falta de contadores de histérias, de
leitores, de escritores, e de valorizadores de histdrias (FELIPE, 2018, p. 53).

Desta forma, o trabalho pedagdgico tem que ser reorganizado, a necessidade de uma
adequacao onde leve as criangas a terem situaces em que se permita participarem efetivamente
de préticas letradas. Através do alinhamento de teoria e pratica, e o professor tendo
conhecimentos para agir e mediar como um verdadeiro agente social para a formacdo de

leitores.
DIFERENTES PRATICAS LITERARIAS NO AMBIENTE ESCOLAR

A leitura se constitui na estruturacdo da base do ensino, pois estd no inicio da
aprendizagem dos individuos e conduz toda sua trajetoria escolar pelas etapas do conhecimento.
Assim, o incentivo & leitura deve comecar na infancia, pois € o0 momento em que a crianga

comeca a descobrir o0 mundo da imaginacdo e das descobertas. Rodrigues ressalta que o
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professor deve ir “[...] transformando essa leitura em um momento agradavel, desenvolvendo a
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sensibilidade e a inteligéncia, e assim, motivando e inserindo o pequeno leitor na comunicacgao
com o universo das literaturas infantis” (RODRIGUES, 2015, p. 243).

O contar histérias € um ato ludico, de interacdo entre o contador e o ouvinte. Para
despertar nas criangas o gosto pela leitura, € essencial um ambiente bem preparado, mesmo que
seja simples, serd a presenca de elementos que faré o lugar diferenciado e transmitira ao ouvinte
a fantasia e o encantamento. Mateus et al. (2014, p. 56) enfatizam que “[...] contar historias ¢
saber criar um ambiente de encantamento, suspense, surpresa e emocao, no qual o enredo e 0s
personagens ganham vida, transformando tanto o narrador como o ouvinte.”

Antes de o contador narrar as historias para as criangas, ele deve apropriar-se dela,
encantar-se. Coelho completa que: “Estudar uma historia ¢, em primeiro lugar, divertir-se com
ela, captar a mensagem que nela esta implicita e, em seguida, apds algumas leituras, identificar
os elementos essenciais”. (1999, p. 21). Ao sentir as historias e suas emogdes, haverd mais
sentidos na forma como o contador trabalha o ambiente ao seu favor, influenciando o
desenvolvimento de percepcbes sobre a vida e as relagbes sociais que as criangas estdo
inseridas.

Inicialmente, o professor-contador de histérias detém o poder do saber e de organizar
em objetivos em estratégias, definindo o que, como, quando e onde contar. Na
segunda etapa, o sujeito da acdo é o aluno e ndo mais o professor. Por mais que 0s
comandos sejam 0s mesmos em um universo de sala de aula, em qualquer faixa-etaria
lida-se, querendo ou ndo, com o elemento surpresa, que é a singularidade de cada
pessoa. Nesse caso, manifesta na sua forma de perceber e de captar o mundo. Suas
experiéncias atreladas ao contexto imediato, ou seja, a intertextualidade, que aqui é
bastante subjetiva, expressa-se na fala o ou na escrita do recontador (SILVA apud
LEMOS, 2009).

Assim, sdo varios os critérios que o professor deve ter na hora de selecionar a obra,
tendo que levar em consideracdo a faixa etaria da turma, o grau de entendimento, a realidade
do aluno, a motivacdo esperada por eles, dentre outros. As historias, portanto, devem vir
recheadas de significados, para que assim o leitor possa construir um sentido literario para o
que esta experenciando por meio da leitura ou da contacao.

Quando se conta uma histéria, comecga-se a abrir espago para 0 pensamento méagico.
A palavra com seu poder de evocar imagens, vai instaurando uma ordem mégico-

poética, que resulta do gesto sonoro e do gesto corporal, embalados por uma emissdo
emocional...é ele o elo da comunicagdo. (SISTO, 2005, p. 28)

Portanto, o encontro do leitor com a obra deve ser uma estratégia pedagogica que

possibilite a experiéncia literaria. E tal experiéncia sera alcancada atraves de um planejamento
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didatico que oriente o aluno a entrar no texto e concretizar esse encontro pessoal de maneira
bem sucedida.

Segundo Teberosky e Colomer (2003) as mais diversas préaticas literarias levam as
criancas a mundos novos, onde ndo precisam se prender a rotinas. Assim, as praticas literarias
podem ser realizadas por meio da representacdo de uma histdria, ou com exposi¢des de

diferentes versdes de uma mesma historia ou podendo ser recontada do seu jeito em uma roda.

N&o podemos nos deter apenas na contacado de historia, o professor pode utilizar-se de
varios recursos como: desde simples narrativa; histdrias narradas com auxilio do livro;
com gravuras; com Flanelégrafo; desenhos, com Recortes; painéis; carimbos;
dobraduras; legumes; teatro de sombras; Mala magica. Enfim sdo vaérias as estratégias
para tornar as histdrias mais dinamicas. Dependeréa da criatividade do professor para
desenvolver um trabalho satisfatério com os alunos. (ABRAMOVICH, 2003 apud
SANTOS, 2014, p. 17)

A interacdo entre a obra literéria e a crianca acontece de maneira ludica, simbolica e
fantastica. E através das praticas pedagdgicas adequadas que a crianca terda uma maior
compreensdo do texto e do contexto transmitidos na narrativa. Uma metodologia baseada
através de histdrias traz bons resultados nas finalidades educativas. Portanto, a literatura néo
deve ser utilizada como apenas para o habito de ler ou para cumprir planejamentos.

Desta forma, a pratica de leitura ndo pode ser uma tarefa rotineira de textos repetitivos
e com atividades mecéanicas que violem as experiéncias de leitura, nos quais ndo abrem espacos
de reflexdo no seu modo de ser e estar no mundo. Assim, as concepcdes pedagogicas adotadas
devem considerar as criangas como individuos autbnomos e criativos que sdo construtoras de
conhecimento. Paulo Freire (1982) diz que o ser humano aprende a ler os demais textos a partir
da leitura de mundo, e a literatura oral, por expandir a leitura de mundo, apresenta-se como uma
ferramenta que agugca e excita a curiosidade e a imaginacao.

Criar o héabito nas criancas de ler e ouvir historias, desenvolve Ihes uma melhor
percepcao critica de mundo. A insercdo do habito em seu cotidiano desperta o gosto pela leitura,
que sera desenvolvida ao longo de sua formacdo. Desse modo, contribui com o
desenvolvimento pessoal e social da crianga, alcangando um estimulo de aventura experenciada
pelo proprio educando de forma prazerosa e significativa. “O contar historias e trabalhar com
elas como uma atividade em si possibilita um contato com constelagdes de imagens que revela
para quem escuta ou I€ a infinita variedade de imagens internas que temos dentro de nés como
configuracdes de experiéncia.” (MACHADO, 2004, p. 27).
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Portanto, cabe ao professor possibilitar oportunidades e planejar situagdes em que as

SUNIGOIAS

CENTRO UNIVERSITARIO DE GOIAS

criangas vivenciem as praticas de leitura, cada vez mais carregadas de intencdes, onde respeite
as individualidades, incentivando suas potencialidades, encorajando as criancas a imaginar e se
expressarem criando e narrando suas préprias histérias. Estas experiéncias dentro da sala de
aula, tornardo as criangas protagonistas na experiéncia para ampliar a sua imaginacao e a

fantasia.
RELATOS DA PRATICA DE CONTACAO DE HISTORIA

Este capitulo traz a analise dos resultados obtidos a partir da observacao da atividade de
contacédo de historia desenvolvida pela biblioteca de uma escola privada de Goiania com uma
turma do 2° ano do ensino fundamental nos anos iniciais. A biblioteca da escola que dispde de
um rico acervo de livros, desenvolve a contacdo de histdrias para seus alunos nas salas de aula
buscando despertar nas criangas o interesse pelo mundo imaginario dos livros. A visita para a
contacdo se da uma vez na semana, onde o livro escolhido é de acordo com os interesses da
professora regente ou quando surge algum tema de investigacdo pelos alunos. Ainda, a fim de
proporcionar um maior contato com os livros literarios e ampliar os horizontes linguisticos,
quinzenalmente as criancas escolhem e levam para ler com a familia um livro da biblioteca.

A principio, a pesquisa de campo consistiu-se na observacdo da postura critica,
interpretativa e participativa das criangas. Os dados coletados foram analisados também atraves
da compreensdo e analise das diferentes praticas literarias utilizadas no ambiente escolar pelo
contador, e com base no referencial tedrico desenvolveu-se a reflexdo sobre a proposta do
incentivo na construcdo de um sujeito-leitor.

A biblioteca da escola que desenvolve a contacdo de histérias tem o papel de apoiar o
desenvolvimento de atividades pedagodgicas dispondo de um espaco acolhedor e confortavel
para a pratica de leitura e pesquisa. Para auxiliar as criangas e organizar o espaco, a biblioteca
atua com dois profissionais. Segundo Douglas (1971) “o bibliotecario deve compreender as
criangas, saber conquista-las, dirigi-las, ter espirito de curiosidade, animacao, boa salde, tato,
entusiasmo, energia e saber lidar com adultos tanto quanto com crianga”. Para a pesquisa,
acompanhamos o assistente bibliotecario Klever Aradjo Padilha, que atualmente esta no 8°
periodo do curso de pedagogia. Klever Aradjo desenvolve o seu trabalho dentro da escola ha

cinco anos, onde iniciou a sua trajetoria como estagiario desenvolvendo uma mediagdo
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importante para provocar a imaginacdo, a vontade de ler com prazer e a vontade de que as

criangas cada vez mais frequentem a biblioteca.

Figura 1 — organizacéo da biblioteca

Fonte: Elaboracéo das autoras (2021)

O livro literéario escolhido e recontado pelo assistente bibliotecario Klever Araujo foi a
historia de Trudi e Kiki da autora Eva Furnari. O livro é uma divertida comédia que mostra a
aventura de uma bruxinha e uma menina comum que foram trocadas por acidente em uma festa
do dia das bruxas por suas médes. Trudi e Kiki eram diferentes na aparéncia, na cultura, nos
costumes e até falavam linguas diferentes, porém havia interesses em comum, elas adoravam
uma festa e sabiam se divertir. Assim, perceberam que os interesses ajudariam na comunicagao

entre elas, n6s mostrando que nenhuma diferenca pode impedir uma amizade.
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Figura 2 — Obra literéria escolhida

X Eva FurnNnari

(Tr°uc|i e

Fonte: Editora Moderna (2019)

O reconto visou a exposicdo das diferengas, salientando a aparéncia, a cultura, 0s
costumes e as linguas. Desta forma, o que foi trabalhado com as crianc¢as na sala de aula foi o
respeito a subjetividade de cada um, onde devemos valorizar as individualidades daqueles que
estdo a nossa volta.

O assistente bibliotecario Klever Araljo desenvolve sua préatica através da recontacéo,
na qual utiliza os textos literarios com diferentes elementos para tornar 0s momentos mais
atrativos para as criangas, acrescentando recursos visuais como objetos, roupas, fantoches,
dobraduras entre outros. Para a historia de Trudi e Kiki foram utilizados fantoches de pano e
papel, que representavam as personagens principais e suas maes. Para Silva (2017), o uso desses
faz com que as criangas sejam estimuladas na imaginacdo e em sua linguagem, uma vez que

facilita a concretizacdo das fantasias e a expressao dos sentimentos.

O uso do fantoche, dedoches, aventais e tapetes de contacdo de historias caracterizam-
se pela personificacdo dos seres inanimados com o intuito de ndo sé de divertir, mas
de proporcionar a aprendizagem. Sendo um importante aliado, pois ajuda também na
construcdo da identidade da crianga, onde ela experimenta diferentes sensacfes e
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emocdes. Estes recursos podem ser confeccionados com materiais reciclaveis, pelas
préprias criancas e através de trabalhos manuais na preparacdo de personagens,
cendrios, roupas e aderecos. Proporcionando o desenvolvimento da coordenagdo
motora. (SILVA, 2017, p. 18).
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Desta forma, percebemos que a conducdo se deu de maneira espontanea e esperada.
Conforme proposto por Ribeiro (2008) em seu livro a arte de ouvir historias para depois conta-
las deve ser feita com naturalidade, obtendo uma expressdo oral sem fadiga e com grande

harmonia, seguido de gestos simples e expressivos.

O contador de historias vé& o que cria enquanto constroi, e essa condicdo é dada pelo
olhar. Ao acompanhar com seus olhos 0 movimento que concebe, ele projeta energia
para essas imagens, da vida para elas, que vdo, aos poucos, se corporificando diante
do expectador podendo ou ndo se tornar significativos e atuantes. Mas para que tudo
isso ocorra, o contador de histdrias precisar ter consciéncia de que ele tem um corpo
falante e expressivo, e adequa-lo a esta fungdo, como um treino rigoroso, criativo e
sensivel. (BUSSATO, 2006, p. 64).

Desta maneira, o contador correspondeu as expectativas, visto que houve uma
preparacdo prévia para narrar o livro escolhido que ficou exposto para que as criangas o vissem.
Além disso, conduziu sua fala de forma clara e com facil compreensao, proporcionando ritmo
em sua apresentacdo. Para Campos (2014, p. 1839) “Visualizar o livro (as imagens) e poder
ouvir a voz do narrador durante a leitura da historia é exemplo de praticas importantes e
necessarias no cotidiano da crianga”. As expressoes corporais ¢ a voz do narrador S&o
fundamentais nesse processo de enriquecimento do imaginativo e fantastico das criancas, uma

vez que amplia suas experiéncias com a histéria. De acordo com Sisto (2004, p. 01)

Fazer nascer uma histdria ndo é uma tarefa facil ou simples. E depende tanto de quem
conta quanto de quem ouve. E todo “nascimento” deve vir cercado de cuidados: o
local (que deve ser apropriado); o momento (que deve ser “exato”); os gestos e
movimentos (que exigem uma enorme precisao!); as palavras (que vao “desenhando”
um mundo novo), a voz (que deve convidar & proximidade, ao querer estar e ao querer
ficar!).  Afinal, trazer qualquer coisa ao mundo é sim um enorme ato de
responsabilidade.

Nesse viés, de acordo com o pensamento de Sisto (2004), a tarefa de narrar historia ndo
é algo simples. Deve haver um preparo antes, de maneira que o narrador consiga prender a
atencdo das criancas fazendo com que este momento seja 0 nascimento de uma oportunidade
de afloramento criativo, despertando a curiosidade e promovendo ensinamentos para 0S
educandos.

A receptividade de muitas criancas para o reconto dentro da sala de aula foi de
empolgacéo e interesse. No entanto, outras criangas comegaram a prestar aten¢do na historia
apenas depois de alguns minutos do seu inicio, pois estavam um pouco dispersas, uma vez que

anteriormente estavam finalizando uma atividade ministrada pela professora regente. Mesmo
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com o narrador tentando chamar a atencdo por meio da capa do livro e a explicagéo sobre a
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autora, o desinteresse permaneceu. Assim, percebemos que a preparacdo para o reconto nao
aconteceu da maneira mais adequada, pois alguns alunos permaneceram na atividade anterior,
uma vez que, nao foi preparado o ambiente.

Figura 3 — Recontagdo de histdria na sala de aula

Fonte: Elaboracéo das autoras (2021)

A organizagdo da sala deveria vir através dos comandos da professora para receber a
historia, mas mediante a situagdo de organizacgdo ndo efetivada, o contador de historias poderia
ter intervindo para obter total atengdo da turma. Porém, conforme a historia ia sendo contada,
os alunos foram voltando a sua atenc¢do para o contador ja que o interesse foi despertado. Assim,
as criancas direcionaram sua total atencdo para a narragdo e participaram da nova atividade
proposta.

Diante das duvidas as criancas interagiram com o contador, questionando e relatando as
suas observac@es e entendimentos sobre a narrativa. A historia recontada foi bem recebida pelas
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criancas, elas gostaram bastante e fizeram associag0es das diferencas dos colegas de sala com
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elas mesmas, executando, assim, o respeito proprio e com o préximo. A histéria da bruxinha
foi voltada para o bom relacionamento e respeito uns com os outros, favorecendo o
entendimento sobre a importancia de respeitar a subjetividade perante a coletividade, assim a

historia teve efeito para 0 momento.

Para a melhora de resultados, é importante que ap6s a contagao da historia, o contador
deve trazer a realidade a crianca aspectos que foram abordados na histdria. Quando a
crianca faz esse paralelo, observando as situagdes, os desfechos e consegue adquirir
conhecimento, amadurecer as emoc0es e por fim cria uma visdo de mundo com suas
perspectivas e percepcdes. (FERNANDES; MORAES; DERING, 2021, p. 32).

Além disso, a professora alinhou a historia ao cotidiano das criangas reforcando a
reflexdo da boa convivéncia dos alunos por meio da historia narrada. Segundo Jerome Bruner
(1976, p.13), “o professor deve sempre estimular os alunos para a descoberta motivando-0s a
buscarem seus conhecimentos”. Assim, percebemos que a docente ajudou a conduzir a situacao,
levando os alunos a refletirem e a perceberem qual era o sentimento experimentado, conforme
Rosa e Lopes (2007, p. 57)

[...] o professor tem um papel fundamental na formacdo da crianca, servindo como
guia nesse processo — um parceiro mais experiente. Muito mais que falar, seu papel é
ouvir e observar as estratégias que os pequenos utilizam, qualificando, dessa forma,
as experiéncias vividas por eles. Nesse sentido, cabe ao educador entender a crianca
ndo como um ser passivo, alienado, mas como protagonista, capaz de pensar, criar e
recriar novas possibilidades em suas experiéncias.

Com efeito, o letramento se fez presente, pois as criancas perceberam que a histéria
trabalha com o ato de respeitar o proximo diante das diferencas. Como diz Brahim et al. (2021,
p.- 92) as criangas terao “uma oportunidade de aprendizagem ndo apenas para ela, mas também
para as pessoas que interagiam com ela”, desta forma, acaba fomentando iniciativas para

assumirem novas posturas.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante da pesquisa realizada percebemos a existéncia de vérias formas diferentes de se
trabalhar com os educandos em sala de aula. Portanto, 0os conceitos tedricos expostos na
pesquisa nem de longe esgotam as possibilidades de estratégias para desenvolver o trabalho
com o letramento literario. Nesse viés, evidencia-se que a proposta do ludico é fundamental

para o desenvolvimento da criancga, visto que a contacdo de historia na escola é vital para a
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aprendizagem, ja que tal pratica desperta o interesse pela leitura, potencializando, assim, a
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formagé&o dos pequenos leitores.

Portanto, para formar a crianca leitora de textos literarios é importante realizar algumas
mudancas nas formas de mediacGes dos professores, sendo necessario estudos, reflexdes e
discussdes a respeito das estratégias de leitura, bem como que assumam a responsabilidade para
com a formacdo intelectual e humana dos educandos. Nesse processo, as estratégias adotadas
precisam levar em consideracdo os interesses e curiosidades dos alunos com praticas
envolventes e flexiveis. Para a arte de contar historias o docente deve buscar ser criativo,
dindmico e entender algumas técnicas para prender a atencdo dos educandos ao mundo da
imaginacdo. A fim de ir além, podem adquirir técnicas através de pesquisas, mini cursos,
palestras e até um curso de teatro, pois quando iremos contar uma historia precisamos
interpreta-la e senti-la.

Além da prética de contacéo de historias favorecer a relacéo das criangas com os livros,
a leitura ainda propicia grandes beneficios para a vida dos infantis, onde auxilia nos processos
de desenvolvimento e aprendizagem nos aspectos cognitivos, criatividade, oralidade,
interpretacdo, escrita, curiosidade, empatia, ampliando a visdo de mundo e o aprimoramento da
comunicagdo com o outro.

Ha& varios caminhos viaveis e executaveis para se alcancar o letramento, e € somente
através da pratica que a teoria pode se mostrar eficaz. Desta forma, a escola deve sempre
considerar que os educandos sdo seres sociais, historicos e culturais e que ndo sdo uma pagina
em branco, mas que trazem de casa varios conhecimentos, historias e experiéncias. Portanto,
sera através de direcionamentos que estas crianc¢as irdo organizar novos significados, sentidos,
cores e formas as paginas de sua vida.

Os contetdos dos livros sdo absorvidos pelas criancas através das experiéncias e
vivéncias que as histdrias trazem. Portanto, os sujeitos ao lerem irdo descobrir novos mundos,
viajar sem sair do lugar, aprender e sentir o prazer de um conhecimento inesgotavel que séo as
historias e suas fantasias. Logo, irdo se reconhecer como agentes protagonistas de sua propria

historia, que é a vida.
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TECNOLOGIA ASSISTIVA E ACESSIBILIDADE ESPACIAL: EXPECTATIVAS E
DESAFIOS PARA A INCLUSAO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA FISICA

Karen Cristina da Silva Vieira
Patricia da Silva Fernandes

INTRODUCAO

O presente artigo tem como foco principal abordar a tecnologia assistiva e
acessibilidade espacial para a inclusdo de alunos com deficiéncia fisica no @mbito escolar.
Segundo o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, Lei n°® 13.146/2015, a acessibilidade
possibilita a pessoa com deficiéncia a utilizacdo dos espacos e servicos com seguranca e
autonomia, ja a tecnologia assistiva sdo 0s equipamentos, recursos ou servicos que tém como
objetivo promover a capacidade da pessoa com deficiéncia de realizar suas funcbes e
atividades com independéncia.

Considerando os preceitos legais explicitados, € relevante que o ambiente escolar
ofereca a acessibilidade espacial e que utilize os recursos e servicos da tecnologia assistiva
para o desenvolvimento integral do aluno com deficiéncia fisica, de forma a assegurar 0s seus
direitos, dentro da proposta de escola inclusiva.

Discutir sobre a tecnologia assistiva e acessibilidade espacial para incluir o aluno
com deficiéncia fisica no ambiente escolar justificam-se pela importancia e influéncia no
desenvolvimento da aprendizagem do deficiente fisico. Pois, para o desenvolvimento de uma
aprendizagem satisfatdria, o aluno precisa de espacos e equipamentos adequados que o ajude

a realizar e a participar de todas as atividades didaticas elaboradas e aplicadas pelo docente.

O professor que ensina a turma toda ndo tem o falar, o copiar e o ditar como
recursos didatico-pedagogicos basicos. Ele partilha com seus alunos a
construgdo/autoria dos conhecimentos produzidos em uma aula; trata-se de um
profissional que reine humildade com empenho e competéncia para ensinar
(MANTOAN, 2013, p. 65).

O docente deve estar preparado para atuar de forma efetiva quanto a utilizacdo das

tais tecnologias e os seus recursos em sala de aula, para possibilitar a acessibilidade na escola.

Assim, para garantir uma educacdo de qualidade para todos, inclusive para o aluno
com paralisia cerebral, o profissional especializado em educacdo especial, em
parceria com o professor do ensino regular deve fornecer condicbes de
acessibilidade ao aprendizado do aluno, planejando atividades compativeis com o
seu nivel de desenvolvimento, adaptando recursos pedagogicos e definindo
estratégias de ensino (SILVA, 2010, p. 16).
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Mas, para que o docente seja capaz de atuar de forma efetiva na inclusdo do aluno
com deficiéncia e utilize as ferramentas da tecnologia assistiva para a acessibilidade desses
alunos, é preciso fornecer apoio profissional especializado que o ajude a selecionar 0s
melhores recursos para que a crianga se desenvolva cognitivamente, assim, possa aprender
dentro da sala de aula de uma escola regular de ensino.

A escolha do tema teve como motivagdo a minha experiéncia de vida, pois tenho
deficiéncia fisica, causada por meu nascimento prematuro. Enfrentei diversos desafios no
espaco escolar, como a falta de acessibilidade espacial, a precariedade de recursos e a
auséncia de promocao da acessibilidade, o que dificultava minha locomogdo segura dentro
daquele ambiente. Toda essa situagdo fazia-me sentir insegura, como se eu ndo fosse incluida
naquele espago, como uma peca de quebra-cabega que ndo se encaixava naqueles padrbes
escolares.

Com isso, a medida que eu tomava consciéncia desta situacdo juntamente com minha
familia, e por ndo termds muito conhecimento dos direitos que me assegurava a legislacéo, a
convicgdo que tinhamos era de que eu deveria me adaptar a escola e ndo a escola adaptar-se as
minhas necessidades, para que de fato eu fosse incluida. Isso fez com que eu me sentisse
frustrada diante das dificuldades que apareciam. A cada dia esses obstaculos s6 me faziam
sentir mais incapaz de incluir-me naquele ambiente. Ao deparar com essa temética e com base
nas experiéncias vividas, tive a convicgdo de que a tecnologia assistiva e a acessibilidade
espacial sdo indissocidveis e indispensaveis para a construcdo de uma escola inclusiva,
especialmente no que concerne aos deficientes fisicos.

Sendo assim, o presente artigo estabeleceu como problema de pesquisa o
questionamento de como a tecnologia assistiva e a acessibilidade espacial podem ser
favoraveis para a inclusdo de alunos com deficiéncia fisica. Nesse sentido, buscou-se analisar
a importancia da tecnologia assistiva para a acessibilidade espacial dos deficientes fisicos com
0 intuito de promover a inclusdo no &mbito escolar.

A referida pesquisa objetivou identificar os principios da acessibilidade para a sua
aplicacdo nos espacos escolares, conforme rege a legislacdo brasileira, relacionar a tecnologia
assistiva no desenvolvimento da aprendizagem do aluno com deficiéncia fisica e, ainda,
apresentar a acessibilidade espacial nos espacos escolares como promocdo da incluséo.
Ressalta-se a importancia da atuacdo do docente para a utilizacdo da tecnologia assistiva em
salas de aula, para possibilitar a acessibilidade dos alunos com deficiéncia fisica. Além de
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relatar a minha propria experiéncia como pessoa com deficiéncia fisica no &mbito escolar. Os
estudos acerca da tecnologia assistiva e da acessibilidade espacial nos apontam a sua grande
relevancia, contribuindo para o processo de aprendizagem dos alunos com deficiéncia fisica e

para a atuacdo do docente de forma efetiva para a incluséo.

MATERIAIS E METODOS

O presente estudo consiste em pesquisa narrativa autobiogréfica, que visa alcangar os
objetivos especificos com eficiéncia, apresentando minha experiéncia de vida e
correlacionando com referencial teérico. Afinal: “uma verdadeira pesquisa narrativa ¢ um
processo dinamico de viver e contar historias, e reviver e recontar historias, ndo somente
aquelas que os participantes contam, mas aquelas também dos pesquisadores” (CLANDININ
e CONNELLY, 2011, p.18).

Nesse sentido, os resultados serdo apresentados de forma qualitativa, a partir da
coleta de informacdes de fontes secundarias. Assim, foi utilizada pesquisa bibliografica que
segundo Gil (2002, p. 45) “A principal vantagem da pesquisa bibliogréafica reside no fato de
permitir ao investigador a cobertura de uma gama de fenébmenos muito mais ampla do que
aquela que poderia pesquisar diretamente”. Portanto, serdo utilizadas pesquisas realizadas em
livros, revistas e artigos cientificos a partir de referenciais tedricos que tratam a respeito do

tema.

PESSOA COM DEFICIENCIA: PROCESSO HISTORICO E CONSIDERACAO
CONCEITUAL DO TERMO

Inicialmente, cumpre discorrer sobre 0 processo historico da pessoa com deficiéncia
conforme o posicionamento de diferentes autores, cuja trajetoria € marcada por muitas
mudancgas.

Pretende-se também apresentar alguns conceitos contemporaneos da pessoa com
deficiéncia, com base especialmente nas consideracdes trazidas pela Lei n° 13.146/2015 que
instituiu a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia), o Decreto-Lei 5.296/2004 que regulamenta as Leis n° 10.048 de 08 de novembro
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de 2000 e 10.098 de 19 de dezembro de 2000, onde a legislagdo trata do conceito de
deficiéncia fisica. Nesse sentido, é necessario ressaltar que ndo se pretende esgotar a vasta
discussao ja existente acerca da evolugdo conceitual do termo em questdo, pelo fato de ndo ser
o foco do referido trabalho e pelo fato de se tratar de uma amplitude demasiada do espectro
conceitual dele.

O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia em seu paragrafo Gnico, afirma:

Esta Lei tem como base a Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
e seu Protocolo Facultativo, ratificados pelo Congresso Nacional por meio
do Decreto Legislativo n°® 186, de 09 de julho de 2008, em conformidade com o
procedimento previsto no § 3° do Art. 5° da Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil, em vigor para o Brasil, no plano juridico externo, desde 31 de agosto de
2008, e promulgados pelo Decreto n° 6.949, de 25 de agosto de 2009, data de inicio
de sua vigéncia no plano interno (BRASIL, 2015, p. 02).

Em relacéo ao conceito da pessoa com deficiéncia, a Lei n°® 13.146 no artigo 2° diz:

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo prazo de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interacdo com uma ou
mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em
igualdade de condi¢Bes com as demais pessoas (BRASIL, 2015, p. 02).

Com isso, definem-se estas pessoas, como aquelas que tém impedimentos, podendo
ser fisico, mental ou sensorial e que, ao interagirem na sociedade, podem encontrar barreiras
que dificultardo negativamente a sua participacao efetiva, integral e de igualdade conforme os
demais.

Segundo Diniz et al. (2009), para compreender a deficiéncia existem duas maneiras,
a primeira esta relacionada a um corpo com impedimentos de ordem fisica, intelectual ou
sensorial, mas evidencia que sdo as barreiras sociais impostas que ignoram essas pessoas, que
provoca uma grande desigualdade social e gera uma sociedade de exclusdo. Ja a segunda
forma de entender a deficiéncia, € como uma desvantagem natural, que € preciso esforco para
concentrar na reparacdo desses impedimentos corporais, garantindo as pessoas um padrdo de
funcionamento caracteristico a espécie.

Percebe-se, que as barreiras encontradas na sociedade tém como consequéncia a
exclusdo das pessoas com deficiéncia, ressaltando a necessidade de oferecer a essas pessoas a
reparagdo de muitos impedimentos a que sdo submetidas e de muitos danos emocionais e
psicoldgicos causados por preconceitos, opressdes e rejei¢cdes por sua condicdo. Entende-se,
acima de tudo, que além dos desafios de uma deficiéncia bioldgica existente, a grande e maior

dificuldade € o enfrentamento com uma espécie de deficiéncia social existente. H4 por parte
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dos deficientes uma grande luta para fazerem parte da vida social, para ter acesso a uma
qualidade de vida digna e justa, de forma a se sentirem inclusos na sociedade da qual fazem
parte.

Para a Organizacdo Mundial da Saude, OMS, (2008, p. 21), a CIF (Classificacéo
Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e Satde) define deficiéncias como, “sdo
problemas nas funcdes ou nas estruturas do corpo como um desvio significativo ou uma
perda”. As fungdes do corpo “sdo as fungdes fisiologicas dos sistemas do corpo (inclusive
funcdes psicologicas)”. As estruturas do corpo “sdo as partes anatdomicas do corpo como
0rgdos, membros ¢ seus componentes”. Sendo assim, as deficiéncias estdo relacionadas as
funcdes fisiologicas, psicoldgicas ou anatdbmicas do corpo, causadas por um desvio corporal
importante ou uma perda.

Com relacdo ao conceito de deficiéncia fisica, o Decreto-Lei 5.296/2004, no seu

artigo 5°, 819, I, a, define:

(...) deficiéncia fisica: alteracdo completa ou parcial de um ou mais segmentos do
corpo humano, acarretando o comprometimento da funcéo fisica, apresentando-se
sob a forma de paraplegia, paraparesia, monoplegia, monoparesia, tetraplegia,
tetraparesia, triplegia, triparesia, hemiplegia, hemiparesia, ostomia, amputacdo ou
auséncia de membro, paralisia cerebral, nanismo, membros com deformidade
congénita ou adquirida, exceto as deformidades estéticas e as que ndo produzam
dificuldades para o desempenho de fungdes (BRASIL, 2004).

Com isso, considera-se deficiéncia fisica como uma alteracdo dos segmentos
corporais, tendo, o deficiente a sua funcao fisica comprometida devido a essas alteracdes,
apresentando dificuldade para realizar suas atividades.

Na antiguidade, comecando pelo Egito, as criancas com deficiéncia tinham seus
lugares na sociedade. Os egipcios eram acolhedores e caridosos em relacdo as pessoas com
deficiéncia, ndo os excluiam e nem os julgavam. A arte egipcia relata as pessoas com

deficiéncia exercendo o seu papel igual aos demais.

Evidéncias arqueoldgicas nos fazem concluir que no Egito Antigo, ha mais de cinco
mil anos, a pessoa com deficiéncia integrava-se nas diferentes e hierarquizadas
classes sociais (farad, nobres, altos funcionarios, artesdos, agricultores, escravos). A
arte egipcia, os afrescos, os papiros, os timulos e as mimias estdo repletos dessas
revelacbes (GUGEL, 2008, p. 02).

Na Grécia Antiga, valorizava-se como um corpo perfeito aquele que era saudavel e
bonito, praticante de atividade fisica, como faziam as pessoas das cidades de Atenas e

Esparta. A educacdo espartana, em relacdo as criangas e aos jovens, era voltada para a

Supervisio da Area de Pesquisa Cientifica - SAPC
unigoias.com ¢ 0800 605 9003



PERSPECTIVAS EDUCACIONAIS: DEBATES CONTEMPORANEOS UNIGUIAS -

educacao fisica. Os gregos enfrentavam muitas guerras, entdo tinham como objetivo formar
guerreiros, fazendo com que eles ficassem firmes diante do sofrimento, ganhando habilidades

militares.

Entre as cidades gregas, duas tiveram papel de destaque, colaborando para a
construgdo de modelos politicos, sociais e culturais: Atenas e Esparta. Essa
valorizava a formacdo militar, que tinha como objetivo preparar 0s jovens para a
guerra através do desenvolvimento da forca, da coragem e da obediéncia
(MONTEIRO, 2009, p. 07).

Vale ressaltar que no Egito e na Grécia Antiga havia uma grande diferengca no modo
de tratarem os deficientes. No Egito, eram acolhidos e inseridos na sociedade. Na Grécia,
eram desvalorizados e discriminados, pois somente os homens de corpos fortes e saudaveis
eram valorizados.

Na Roma Antiga, as pessoas que nasciam com alguma deficiéncia eram tratadas com
discriminacdo e desprezo. Segundo Silva (1987), as pessoas com deficiéncia fisica eram
sujeitadas a realizar atividades humilhantes em casas comerciais ou bordeis, servindo também
como atragdo em circos romanos. Estas pessoas se sujeitavam a isto por ndo terem outra
escolha ou opcdo para continuarem na sociedade em que viviam.

Os humilhados com toda essa situacdo se sentiram acolhidos apds o surgimento do
Cristianismo ainda no Império Romano, pois a ideologia cristd conseguiu fazer mudancas no
modo de ver da maioria das pessoas daquela sociedade em relacdo aos excluidos. A doutrina
cristd ganhou o seu lugar na sociedade mesmo depois de 0s cristdos serem perseguidos e de

passarem por dificuldades com os povos romanos, que ignoravam estas novas concepcaes.

Foi no vitorioso Império Romano que surgiu o cristianismo. A nova doutrina
voltava-se para a caridade e 0 amor entre as pessoas. As classes menos favorecidas
sentiram-se acolhidas com essa nova visdo. O cristianismo combateu, dentre outras
préaticas, a eliminacdo dos filhos nascidos com deficiéncia. Os cristdos foram
perseguidos, porém, alteraram as concepg¢des romanas a partir do Século V. Nesse
periodo é que surgiram os primeiros hospitais de caridade que abrigavam indigentes
e pessoas com deficiéncias (GUGEL, 2008, p. 04).

Com base nos preceitos cristdos, lutou-se para que a pratica de eliminacdo das
criangas que nasciam com deficiéncia terminasse, oferecendo a essas criangas acolhimento e
amor.

Na ldade Média, as pessoas com deficiéncia continuavam sendo tratadas como
coitadas, dependendo da caridade dos povos feudais para sua sobrevivéncia. A discriminagao

e a exclusdo permaneceram fazendo parte daquela sociedade.
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Para Garcia (2011, p.04), “as incapacidades fisicas, os sérios problemas mentais ¢ as
malformacdes congénitas eram considerados, quase sempre, como sinais da ira divina,
taxados como ‘castigo de Deus’. A propria Igreja Catdlica adota comportamentos
discriminatorios (...)".

Sendo assim, foi no inicio da ldade Moderna que, segundo Aranha (2001), surgiu o
primeiro hospital psiquiatrico, porém, em vez de tratar as pessoas com deficiéncia, eram como
os asilos e os conventos, lugares considerados como uma prisdo, que isolavam e excluiam os
deficientes da sociedade.

Esses atos de discriminacdo e desrespeito que ocorreram na Idade Média e na Idade
Moderna causaram sofrimento a muitas pessoas e durou por anos e anos, devido a ignorancia
e ao preconceito, resultando em injustica aos que, como o restante de toda a humanidade, tém
seus valores, suas singularidades e merecem respeito.

Para Fernandes et. al, (2004), foi no século XIX que as mudangas efetivas ocorreram
para as pessoas que tinham alguma deficiéncia, pois foi nessa época que surgiu uma atencao
especializada e estudos sobre cada deficiéncia. Apds estudos medicos em busca de
explicacBes fisiologicas de cada deficiéncia, surgiu a preocupacdo de como seria feita a
educacéo para as pessoas com deficiéncia.

De acordo com Mendes (2006), foi no século XIX que no Brasil comecaram a surgir
iniciativas isoladas de educacdo voltadas para as pessoas com deficiéncia, mas essas
iniciativas eram feitas fora do contexto escolar, em hospitais ou locais em que os deficientes
eram submetidos a permanecer.

Foi a partir do século XIX gue a sociedade teve um novo olhar para as pessoas com
deficiéncia, comec¢ando a surgir iniciativas voltadas para a educacdo dessas pessoas, a fim de
garantir o seu direito ao ensino. Podemos ver que foi no mesmo século que no Brasil
comegaram também algumas a¢des em relacdo a educacao dos deficientes.

Entdo, em 1978 foi promulgada a Emenda Constitucional n°® 12, no artigo 49, que
assegura aos deficientes o direito a uma melhor condi¢do social e econdmica, incluindo a
educacdo especial e gratuita. Percebe-se que por meio dessa emenda constitucional
possibilitou-se o estabelecimento de alguns aspectos positivos nas concepc¢des em relacdo as
pessoas com deficiéncia, a sua participacdo na vida social, econémica e educacional.

Faz-se necessario, portanto, entender os conceitos relacionados a deficiéncia e seu
processo histdrico, pois assim iremos compreender sobre a importancia de conquistas como a

tecnologia assistiva e a acessibilidade espacial, seus principios para a aplicacdo nos espacos
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escolares conforme estabelece a legislacdo brasileira, de forma a contribuir para a promogéo

da inclusio.
A ACESSIBILIDADE NOS ESPACOS ESCOLARES CONFORME A LEGISLAQAO

A acessibilidade espacial € necessaria para a pessoa com deficiéncia, pois em um
ambiente acessivel ela terd autonomia para se locomover independente da sua condicéo fisica,
poderd de forma segura e efetiva realizar suas atividades como as demais pessoas, com isso, a
pessoa com deficiéncia fisica, em um ambiente adequado, se sentird capaz e confiante para
estar nesse espaco de acessibilidade.

Segundo Dischinger et al, (2009), a acessibilidade espacial € um lugar que, conforme
esteja construido ou as caracteristicas de seus mobiliarios, permite que as pessoas com
deficiéncia participem das atividades existentes e utilizem 0s espacos e equipamentos de
forma independente e igualitaria, podendo orientar-se e situar-se no ambiente.

A acessibilidade precisa ser disponibilizada em todos os ambientes, sejam eles
espacos publicos, mobiliarios ou meios de comunicacdo, estabelecendo um acesso seguro para
as pessoas com deficiéncia. Conforme a Lei da acessibilidade n° 10.098/2000, em seu artigo

2°. a acessibilidade é a:

(...) possibilidade e condicéo de alcance para utilizagdo, com seguranca e autonomia,
dos espacos, mobiliarios e equipamentos urbanos, das edificagbes, dos transportes e
dos sistemas e meios de comunicacgdo, por pessoa portadora de deficiéncia ou com
mobilidade reduzida (BRASIL, 2000).

Pode-se perceber, que a acessibilidade espacial prioriza a seguranca e a qualidade de
vida da pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida, disponibilizando acessos e
recursos necessarios para que possa realizar as suas atividades ou fun¢des com independéncia.
Desta forma, permitindo a interacdo efetiva e integral da pessoa com deficiéncia no espaco
social, contribuindo para o seu crescimento e desenvolvimento pessoal de forma libertadora,
com sentimento de capacidade e contentamento em realizar suas préprias atividades.

Conforme ja mencionado acerca da Emenda Constitucional de n° 12 de 1978, o
artigo 49 estabelece que: “é assegurado aos deficientes & melhoria de sua condicdo social e
econdmica especialmente mediante: (...) educacdo especial e gratuita; (...) possibilidade de

acesso a edificios e logradouros publicos”. E desta forma, garantindo as pessoas com
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deficiéncia direito a melhores condic¢Ges de vida, permitindo acesso aos espagos publicos e
edificacoes.

Na Constitui¢do de 1988, o artigo 205 garante: “a educacao, direito de todos e dever
do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania (...)”.
Portanto, assegura 0 acesso a educacdo como um direito de todos, tendo como objetivo o
desenvolvimento integral do ser humano.

O Decreto-Lei 5.296/2004, em seu artigo 24, garante: “0s estabelecimentos de ensino
de qualquer nivel, etapa ou modalidade, publicos ou privados, proporcionardo condicBes de
acesso e utilizacdo de todos os seus ambientes ou compartimentos para pessoas portadoras de
deficiéncia ou com mobilidade reduzida (...)”. Assim, é notavel que o espago escolar, seja
publico ou privado, tem a necessidade de proporcionar a acessibilidade, para a liberdade de
movimento com seguranca.

O Decreto-Lei 6.949/2009, que entrou em vigor no Brasil somente depois da
aprovacao em Nova York, em 2007, no seu artigo 9° garante a acessibilidade: “a fim de
possibilitar as pessoas com deficiéncia viver de forma independente e participar plenamente
de todos os aspectos da vida (...)”, usando medidas de acessibilidade que serdo aplicadas em:
“edificios, rodovias, meios de transporte e outras instalacdes internas e externas, inclusive
escolas, residéncias, instalacbes médicas e local de trabalho” (art.9°, alinea a). Sendo assim, o
decreto assegura os direitos humanos e ocasiona a vivéncia plena as pessoas com deficiéncia.

A Lei n° 13.146 (2015, p. 04), com relacdo ao direito a educacdo, no artigo 28,
assegura o “aprimoramento dos Sistemas educacionais, visando a garantir condigdes de
acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem, por meio da oferta de servicos e de
recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras € promovam a inclusdo plena”.

Por conseguinte, a Lei n° 13.146/2015 tem como objetivo assegurar e incluir as
pessoas com deficiéncias em seus direitos e liberdades, e ao acesso a educacdo ao longo de
toda a vida - fator primordial a vida de uma pessoa - podendo alcancar o aprendizado e o
desenvolvimento de forma integral, oferecendo recursos acessiveis em um contexto escolar
inclusivo.

Nos espagos escolares, para servir como impulso para a inclusdo, é importante que se
tenha a acessibilidade espacial, facilitando o desenvolvimento e a locomocéo das pessoas com

deficiéncia, tornando o ambiente seguro e facilitador, refletindo na inclusdo escolar. Sendo
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assim, o manual de acessibilidade espacial para escolas (2009) e a ABNT NBR 9050 (2015)
estabelece critérios técnicos e apresenta solucdes para acessibilidade na escola. Séo elas:

a. Escadas e rampas: conforme o manual (2009, p.41), as escadas e as rampas “sdo
largas e possuem pisos antiderrapantes, firmes ¢ nivelados”. Para a NBR 9050 (2015, p.62),
“as dimensdes dos pisos ¢ espelhos devem ser constantes em toda a escada ou degraus
isolados”. Ainda citando NBR 9050 (2015, p.58), “para garantir que uma rampa seja
acessivel, sdo definidos os limites maximos de inclinacdo, os desniveis a serem vencidos e 0
nimero maximo de segmentos”. Com isso, as escadas e as rampas devem ser seguras para a
locomocdo da pessoa com deficiéncia fisica.

b. Corrimaos: segundo o manual (2009, p. 41), “os corrimdos sdo continuos,
confortaveis dos dois lados das escadas e rampas, e estdo instalados em duas alturas”. Assim
como, a NBR 9050 (2015, p. 63), “os corrimaos devem ser instalados em rampas e escadas,
em ambos os lados, a 0,92 m e a 0,70 m do piso, medidos da face superior até o ponto central
do piso do degrau (no caso de escadas) ou do patamar (no caso de rampas)”’. Logo, os
corrimdos precisam ser colocados nos dois lados, na sua devida altura, para auxiliar as
pessoas com deficiéncia ao utilizar escada ou rampa.

c. Corredores e piso: para o manual (2009, p. 39), “os corredores possuem largura
suficiente para a quantidade de pessoas que os utilizam” e 0 piso precisa ser “antiderrapante,
regular e estar em boas condi¢des”. Tal qual, para a NBR 9050 (2015, p. 68), acrescentando
que os corredores necessitam estar “assegurando uma faixa livre de barreiras ou obstaculos” e
“a sinalizacdo visual e tatil no piso indica situagdes de risco e diregdo” (2015, p. 56). Portanto,
é fundamental que os corredores e pisos fornecam condi¢des adequadas para circulacdo das
pessoas com deficiéncia.

d. Sanitario: segundo o manual (2009, p. 55) “O sanitario ¢ espagoso para a circulagao
e manobra de cadeiras de rodas”, sendo os seus acessorios e itens colocados para o alcance de
todos. Acrescentando as informagbes sobre os sanitarios, na NBR 9050 (2015, p. 103),
“recomenda-se pelo menos um boxe com barras de apoio em forma de “L”, de 0,70 m por
0,70 m, ou duas barras retas de 0,70 m no minimo e com 0 mesmo posicionamento, para uso
de pessoas com redugdo de mobilidade, flexibilidade, coordenagdo motora e percepgao”. A
fim de que a pessoa com deficiéncia tenha autonomia e independéncia para utilizar esse
ambiente.

e. Sala de aula: conforme o manual (2009, p. 43), “a sala possui janelas amplas que

possibilitam a boa iluminacao” e a boa ventilacdo. Para as mesas ¢ preciso adequagdo, “para a
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aproximagdo e uso de criancas em cadeira de rodas, essa mesa localiza-se em um corredor
mais largo e é possivel posiciona-la em qualquer local na fileira”. E necessario que o quadro-
negro mantenha “altura acessivel ao alcance de criangas menores ou em cadeira de rodas”.
Para a NBR 9050 (2015, p. 129), “deve ser assegurado sistema de comunicagao para pessoas
com deficiéncia ou mobilidade reduzida, em especial as com perda visual e auditiva.
Recomenda-se recurso sem fio”. Desse modo, a sala de aula precisa ser um ambiente
acolhedor, seguro, acessivel para o desenvolvimento satisfatorio do educando.

Contudo, o que foi exposto sdo alguns requisitos necessarios que possibilita a
acessibilidade espacial nos ambientes escolares, e assim, alcancar a inclusdo escolar das
pessoas com deficiéncia. Um ambiente acessivel a todos, garantindo o direito de ir e vir com
seguranca, autonomia e independéncia, possibilitando aos deficientes serem sujeitos ativos na

educacéo, tendo os seus desenvolvimentos integrais e uma vida de qualidade.

TECNOLOGIA ASSISTIVA: RELEVANTE RECURSO NO ESPACO ESCOLAR

A tecnologia assistiva (TA) com a sua relevancia no ambiente escolar, contribui para
0 desenvolvimento da aprendizagem dos alunos com deficiéncia, trazendo um novo cenario
para a educacdo inclusiva. Para Bersch (2007, p. 31): “(...) tecnologia assistiva é uma
expressao utilizada para identificar todo o arsenal de recursos e servi¢os que contribuem para
proporcionar ou ampliar habilidades funcionais de pessoas com deficiéncia e,
consequentemente, promover vida independente e inclusdo.”

Com isso, a T.A é utilizada como recursos e servigcos para auxiliar as pessoas com
deficiéncia fisica em suas atividades, ampliando as suas habilidades funcionais. Ainda
conforme Bersch (2007), os recursos da tecnologia assistiva sdo equipamentos utilizados
pelos alunos, que favorecem a execucdo de uma tarefa, enquanto o servico busca resolver o0s
problemas funcionais do educando no espago escolar, encontrando alternativas para a sua
participacgdo efetiva nas diversas atividades do contexto escolar.

Entdo, os recursos e servigos da T.A auxiliam e solucionam as barreiras encontradas
no desenvolvimento da aprendizagem dos alunos com deficiéncia, tornando o processo de
ensino e aprendizagem seguro, autbnomo e satisfatério para as pessoas com deficiéncia no

ambiente escolar. Segundo o Comité de Ajudas Técnicas:
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tecnologia assistiva é uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar,
que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos que
objetivam promover a funcionalidade, relacionada a atividade e participacdo, de
pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua
autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social (2007, p. 03).

Desse modo, a T.A é uma area do conhecimento que tem como objetivo promover a
funcionalidade e a participacdo efetiva das pessoas com deficiéncia no meio social, de forma
inclusiva. Para obter a tecnologia assistiva dentro do ambiente escolar é necessario que tenha
o0 Atendimento Educacional Especializado (AEE), “que deverd realizar uma selecdo de
recursos e técnicas adequados a cada tipo de comprometimento para o desempenho das
atividades escolares” (BERSCH; MACHADO, 2007, p. 27).

Portanto, o Atendimento Educacional Especializado é necessario para a adequacao
dos recursos de tecnologia assistiva, pois a selecdo deste fara com que o aluno com
deficiéncia, consiga alcancar os desempenhos necessarios para as suas funcdes diante das
atividades no espaco escolar. De acordo com a resolugdo n° 4 de 2009, no seu artigo 2° o
AEE tem a funcionalidade de complementar a formacdo do aluno, por meio da
disponibilizacdo de recursos de acessibilidade, eliminado as barreiras, para que ele possa
participar ativamente na sociedade e desenvolver a sua aprendizagem. Ainda conforme a

resolucdo n® 4 no seu artigo 5°:

O AEE é realizado, prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da propria
escola ou em outra escola de ensino regular, no turno inverso da escolarizacéo, ndo
sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser realizado, também, em centro de
Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de instituicBes
comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos, conveniadas com a
Secretaria de Educacdo ou 6rgdo equivalente dos Estados, Distrito Federal ou dos
Municipios (BRASIL, 2009, p. 17).

Sendo assim, é na sala de recursos multifuncionais que o educando terd o AEE que
complementara a sua formacdo, que por meio da acessibilidade dos recursos e servicos da
tecnologia assistiva, fardo com que sejam eliminadas as barreiras, desenvolvendo a
aprendizagem do aluno com deficiéncia no ambiente escolar. O Ministério da Educacgdo
(MEC) afirma:

(...) as salas de recursos multifuncionais s&o espacos da escola onde se realiza o
atendimento educacional especializado para alunos com necessidades educacionais
especiais, por meio do desenvolvimento de estratégias de aprendizagem, centradas
em um novo fazer pedagdgico que favoreca a construgdo de conhecimentos pelos
alunos, subsidiando-os para que desenvolvam o curriculo e participem da vida
escolar (BRASIL, 2006, p. 13).
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Com isso, estratégias de aprendizagem sdo desenvolvidas para as pessoas com
deficiéncia, podendo entdo o educando utilizar equipamentos, experimentar Varios recursos,
chegando ao que o aluno necessita para a construcdo do seu conhecimento e para sua

participacdo ativa das atividades no meio escolar. Para Bersch sdo exemplos de T.A na escola:

(...) os lapis, canetas e pincéis engrossados; adaptagdes que facilitam virar paginas;
mobiliario adequado e personalizado; pranchas de comunicacéo alternativa; material
pedagdgico ampliado ou em relevo; impressdes em braile; lupas; maquina braile;
teclados especiais que facilitam acesso na deficiéncia fisica; mouses alternativos;
softwares com acessibilidade, entre outros (BERSCH, 2013, p. 134).

Estes objetos, listados por Bersch, sdo meios usados no ambiente escolar, que
relacionam a tecnologia assistiva no desenvolvimento de aprendizagem do aluno com
deficiéncia, favorecendo a realizacdo das suas tarefas.

De acordo com a resolucdo n° 4/2009, no seu artigo 12, para atuar no AEE o
professor precisa ter formacdo inicial para exercer a sua docéncia e formacéo especifica para a
Educacdo Especial. Logo, o professor especializado e o aluno com deficiéncia se unem para
chegar ao objetivo desejado, que € alcancar o pleno desenvolvimento da aprendizagem,
valorizando o fazer e a singularidade de cada um, contribuindo para a sua participacdo e
interacdo das atividades escolares.

O saber do docente em sua atuagdo nas salas de recursos multifuncionais tem uma
grande relevancia, pois é na sua mediacdo que o educando com deficiéncia aprendera a
utilizar a tecnologia assistiva a seu favor, obtendo o seu desenvolvimento integral. Para isso, 0

Ministério da Educacdo garante atribuicdes ao professor da sala de recursos multifuncionais:

atuar de forma colaborativa com o professor da classe comum, para que ambos
definam estratégias pedagogicas favorecendo o acesso do aluno com deficiéncia ao
curriculo e a sua interagcdo no grupo. Promover a inclusdo do aluno em todas as
atividades da escola. Orientar as familias para a sua participagcdo no processo
educacional do filho. Informar a comunidade escolar sobre as leis que asseguram a
inclusdo educacional. Participar do processo de tomada de decisbes acerca do
atendimento as necessidades educacionais dos alunos. Preparar material especifico
para uso dos alunos na sala de recursos. Orientar a elaboracdo de materiais
didaticos- pedagdgicos que possam ser utilizados pelos alunos nas classes comuns
do ensino regular. Articular, com gestores e professores, para que 0 projeto
pedagogico da instituicdo de ensino se organize coletivamente numa perspectiva de
educagdo inclusiva (BRASIL, 2006, p. 17).

Desse modo, o professor especializado atua juntamente com o professor da sala
comum do ensino regular, promovendo a inclusdo escolar, participando das decisfes para a
aprendizagem do aluno e adequando os recursos a cada aluno de acordo com a sua

especificidade.
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Assim, destaca-se a importancia da atuacdo do professor especializado para a
utilizacdo da tecnologia assistiva nas salas de recursos multifuncionais e na classe comum. E
notavel a relevancia da T.A no desenvolvimento de uma aprendizagem efetiva dos alunos
com deficiéncia no ambiente escolar, tornando-os independentes, superando barreiras e

usufruindo de uma vida de qualidade.
RELATO DE EXPERIENCIA

Este capitulo tem como objetivo relatar a minha experiéncia como pessoa com
deficiéncia fisica no ambito escolar. Como exposto anteriormente, a minha deficiéncia fisica
foi causada pelo meu nascimento prematuro, com isso, tive uma paralisia cerebral. Devido a
varios desafios que enfrentei no espaco escolar, a minha experiéncia de vida me motivou a
fazer o artigo acerca desta tematica.

Segundo Bondia (2002, p. 26) “é experiéncia aquilo que ‘nos passa’, ou que nos toca,
OuU que nos acontece, e ao nos passar, nos forma e nos transforma. Somente o sujeito da
experiéncia esta, portanto, aberto a sua propria transformacao”. A minha vivéncia escolar me
deixou marcas que levarei por toda a minha vida, ou seja, uma experiéncia de vida que me
tocou, transformou, que fez parte da construcdo da minha personalidade, e tornando quem eu
sou hoje.

O ambiente escolar me trouxe varios desafios, a falta de recursos e de acessibilidade
espacial, fez com que eu encontrasse muitas dificuldades para me locomover com seguranga e
autonomia. Deparei-me com barreiras ao subir escadas sem corrimdos ou rampas, tinha
degraus que dificultavam a minha locomoc¢do com independéncia e, diante desses obstaculos,
a minha Unica alternativa era pedir ajuda para algum (a) colega para me auxiliar na
locomogéo.

Em relacdo as aulas de atividade fisica, encontrei muitas dificuldades, pois eu nao
conseguia realizar as atividades préticas elaboradas pelo professor devido a redugcdo de minha
mobilidade, fazendo-me perceber que o docente ndo me incluia nessas aulas. Essas situacoes
me fizeram sentir muita insegura, fazendo com que eu deixasse de acreditar na minha
capacidade de participar das atividades realizadas no espago escolar, fazendo crescer em mim
um sentimento de que eu ndo encaixava naqueles padrdes, de que eu ndo pertencia aquele

lugar, gerando em mim uma frustragdo e um sentimento de incapacidade.
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Conforme, Mantoan (2013, p. 37), “a inclusdo implica uma mudanca de paradigma
educacional, que gera uma reorganizacdo das praticas escolares: planejamento, formacao de
turmas, curriculo, avaliagcdo, gestdo do processo educativo”. Sendo assim, para que realmente
ocorra a inclusédo, a escola precisa se reorganizar, repensar e refletir as suas préticas, sendo
relevante que incluam a todos os alunos, sem excegao.

Diante de diversos obstaculos que enfrentei dentro da escola, deparei com o que mais
me tocou, me feriu, e que me transformou: o preconceito, barreira que criou um grande
distanciamento entre mim e o outro. Ainda para Mantoan (2013), o preconceito existente
dentro do &mbito escolar e social, tem como justificativa para o distanciamento das pessoas
com deficiéncia as suas caracteristicas pessoais, sendo vista como incapazes ou sendo alvo de
descrédito aos olhos das pessoas sem deficiéncia. O preconceito gera falta de oportunidades
para as pessoas com deficiéncia serem conhecidas e de conviverem com o restante da turma.

Com isso, percebe-se que o preconceito que os deficientes fisicos sofrem, traz muitos
maleficios para a sua vida, faz com que a pessoa se torne retraida, isolando-se do convivio
social, tendo como uma das consequéncias a evasdo escolar, que resulta em um ensino

incompleto. De acordo com Mantoan:

(...) as escolas de qualidade s&o espacos educativos de construgdo de personalidades
humanas autbnomas, criticas, nos quais as criangas aprendem a serem pessoas.
Nesses ambientes educativos ensinam-se os alunos a valorizar a diferenca, pela
convivéncia com seus pares, pelo exemplo dos professores, pelo ensino ministrado
nas salas de aula, pelo clima socioafetivo das relacOes estabelecidas em toda a
comunidade escolar (...) (2013, p. 61).

Sendo assim, € preciso construir escolas qualificadas para que exista a inclusdo, onde
todos s&o respeitados, independente de qualquer diferenca. E preciso ensinar de forma que
possamos ser protagonistas de nossas vidas, acreditando nas nossas capacidades,
desenvolvendo nossas habilidades e tendo empatia diante do préximo.

Em relacdo a atuacdo do docente, Paschoal et al., (2014, p. 29) afirmam que é
necessario “o professor em sua atuagdo reconhecer as diferentes linguagens da crianga no
cotidiano da sala de aula e as suas vivéncias construidas fora dela”. Percebe-se que € relevante
o0 educador ter um olhar sensivel em relacdo aos seus alunos, que é importante enxerga-los
ndo s6 como alunos, mas também como pessoas que trazem consigo suas experiéncias e
vivéncias.

Portanto, a escola precisa ser um exemplo, um ambiente que ensina de acordo com as

necessidades de cada um, valorizando as capacidades individuais, propiciando a socializacéo
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para que a mesma aconteca de forma respeitosa, onde os estudantes possam desfrutar de
autonomia para se locomover com seguranca e independéncia. A atuacdo do docente deve ser
realizada de forma efetiva, com espaco, recursos e servicos acessiveis para o desenvolvimento
de atividades pedagogicas que possam incluir todos os alunos.

Apesar de ndo ter tido oportunidade de vivenciar uma experiéncia em uma escola
exemplo, tudo que aconteceu me deu forgas para seguir a minha vida e ir atras para realizar
meus sonhos. E olha como a vida é surpreendente, estou concluindo os meus estudos para
assim ser formada em Pedagogia, sendo uma profissional da educacdo. Acredito que todas
essas experiéncias que tive na escola fard com que eu seja uma profissional com um olhar
mais sensivel e empatia diante os meus alunos, exercendo o meu papel de professora cada vez

melhor.
CONSIDERACOES

Conforme a reflexdo acerca da temaética estudada no referido artigo, € possivel
perceber a importancia do assunto abordado, visto que representa significativas mudancas na
vida das pessoas com deficiéncia. A tecnologia assistiva se faz relevante para a independéncia
destas pessoas ao realizarem suas atividades dentro da escola, bem como a acessibilidade
espacial contribui para que os espacos escolares possam ser utilizados com seguranca e
independéncia pelos alunos.

As informagdes e dados apresentados neste trabalho contribuem de forma
significativa no campo de estudo sobre a tecnologia assistiva e acessibilidade espacial com o
intuito de promover a inclusdo das pessoas com deficiéncia fisica no ambiente escolar. Ao
referir-se a essas pessoas € preciso entender os conceitos relacionados a deficiéncia e como
ocorreu 0 seu processo histérico diante a sociedade, a fim de desconstruir tantas barreiras
impostas, além das que obviamente ja sdo por eles enfrentadas, assim como desmistificar a
ideia dada ao deficiente de pessoa totalmente incapaz.

Sendo assim, foi relevante identificar algumas leis que tem seus principios pautados
na acessibilidade espacial nos espacos escolares, garantindo a pessoa com deficiéncia de
usufruir de seus direitos garantidos conforme a lei.

Percebe-se que a tecnologia assistiva, seus recursos e servigcos resultem no
desenvolvimento da aprendizagem do aluno com deficiéncia de forma integral e

independente, por meio da utilizacdo de equipamentos para a execucdo de atividades,
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ampliando as funcionalidades desses alunos. Com isso, a atuacdo do professor especializado
se mostra fundamental para mediar o educando na utilizacdo desses equipamentos,
contribuindo para a sua efetiva participacédo das atividades escolares.

As reflexbes e inferéncias aqui apresentadas demonstram que muitas outras
pesquisas ainda podem e devem ser realizadas a fim de contribuirem para o crescimento e
expansdo de mais recursos e servicos acerca da tecnologia assistiva, com o intuito de
apresentar a devida acessibilidade espacial nas diversas areas dos ambientes escolares, com a

finalidade de promover a incluséo de alunos com deficiéncia fisica.
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MEDIACAO DOCENTE INCLUSIVA: O ENSINAR E O APRENDER DO
EDUCANDO COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

Lorena Brilhante Mota
Marcia Inés Da Silva

INTRODUCAO

Quando submersos no mundo da educacao, deparar-se com demandas diversas é facil,
uma vez que € um ambiente amplo no qual se envolvem diversos sujeitos: gestores, auxiliares,
apoios, professores e alunos. Nste Gltimo, a dessemelhanca entre eles é ainda maior devido
sua quantificacdo, o que torna desafiador trabalhar a incluséo nos espacos da educagédo formal.
Refletindo sobre isso, percebe-se o quanto a educacdo, como uma forte e poderosa ferramenta
de transformacéo da sociedade, generaliza os estudantes, principalmente aqueles que possuem
dificuldades e limitagdes, como as criangas com TEA. Desse modo, as afirmacdes feitas sobre
0 universo dos alunos identificados com TEA se torna cristalizado e pouco debatido, nos
meios escolares - ainda mais - quando levamos em consideracdo as seguintes demandas: o
investimento necessario para que aconteca a educacdo inclusiva; o que leva a ndo se fazer
educacdo inclusiva para esses individuos; como deveria, de fato, acontecer tal
acompanhamento. Assim, buscou-se trazer a tona a discussdo acerca de quatro elementos da
educacdo especial, com foco no TEA (Transtorno do Espectro Autista): educacdo inclusiva;
educacdo inclusiva e TEA; recursos didaticos e métodos para serem utilizados com educandos
diagnosticados com TEA; e educacdo inclusiva e os profissionais da area.

De acordo com a LDB 9394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional), no
capitulo V Art.58, “Entende-se por educacao especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade
de educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagdo.”. Sabe-se que a educacdo inclusiva deverd acontecer, preferencialmente, na
classe comum onde todas as diferencas se fazem presentes, sejam elas comportamentais ou
fisicas. Assim, propde-se a questionar o que é necessario para a crianga com TEA, ser inclusa
no processo educativo. O outro questionamento € o de como nds, docentes, devemos nos
posicionar e agir frente ao acompanhamento adequado.

Para ensinar uma turma toda, de acordo com Mantoan (2004), devemos nos atentar de

gue a turma toda traz consigo saberes, antes mesmo de ingressar na escola. Além disso,
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compreender que todos sdo capazes de aprender, mas cada um no seu tempo e da sua forma.
Sendo que a construcdo da aprendizagem vai de acordo com 0s interesses e as capacidades
dos individuos. Assim, para que o fazer do docente seja concreto, deve-se buscar diversas
formas e métodos, a fim de vencer os obstaculos escolares. Veremos neste artigo que €
possivel desenvolver a aprendizagem em criancas com TEA, na escola formal, apesar de
desafiador. De outra forma, ver-se-a existéncia de ferramentas que ddo suporte para que a
aprendizagem aconteca de forma concreta.

Desse modo, este artigo visa fazer o levantamento literario, acerca da educagéo
inclusiva para criangas com TEA, perpassando pelos aspectos histdricos, recursos didaticos e
métodos os quais podem ser utilizados em tal acompanhamento pedagogico e estimulara o
leitor a analisar o tema, de acordo com a peculizaridade apresentada. Ao cabo, também,
proporcionard conhecimentos tedricos sobre o assunto e a utilizagdo do contetdo abordado
para o0 campo da pedagogia.

METODOLOGIA

A revisdo bibliografica e qualitativa é o foco deste artigo, em que Gil ressalta: “A
principal vantagem da pesquisa bibliografica reside no fato de permitir ao investigador a
cobertura de uma gama de fenbmenos muito mais ampla do que aquela que poderia pesquisar
diretamente.” (2002, p.45). Nesse sentido, Brito, Oliveira e Silva (2021) diz que a pesquisa
qualitativa compreende a complexidade de fenémenos, fatos e processos particulares e
especificos. Pretende-se desenvolver a compreensdo ampla do fenbmeno ou processo em
questdo, analisando-o de mdltiplas perspectivas. Dessa forma, aborda-se-d0 0s assuntos da
educacdo inclusiva para criangas em fase escolar diagnosticadas com TEA. Para tanto,
recorrer-se-a a profissionais que atuam com essas criangas, de maneira abrangente e
integrativa. Como ja explanado, o recorte temporal deste artigo deve ser compreendido por
discussOes da atualidade, os quais estdo dispostos no desenvolvimento das criangas com TEA.

A fim de auxiliar a compreensdo sobre o tema e fundamentar as teorias, usou-se
artigos e livros das ultimas duas décadas sobre os assuntos abordados neste artigo. Em ultima
instancia, buscou-se, através das ferramentas Google Académico, SciELO - Scientific
Electronic Library Online (Biblioteca Eletronica Cientifica Online), legislagdes brasileiras

sobre educacao, legislagdes da educacéo inclusiva e sites que discorrem sobre o tema.
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DISCUSSAO

A educacdo inclusiva, como o proprio nome j& diz, trata-se de proporcionar a
inclusdo de criangas com necessidades educativas especiais em escolas regulares, indo de
encontro ao viés do paradigma da educacgdo segregada. Desse modo, a instituicdo deve se
adaptar para responder as demandas especiais do individuo, uma vez que a escola e a
educacao devem ser para todos, rompendo as barreiras discriminatorias construidas (GLAT,
FERNANDES, 2005).

Para que houvesse a educacgdo inclusiva, mesmo que escassa nos dias de hoje, foi
importante conhecer e ressaltar os aspectos historicos perpassados por ela. As pessoas com
deficiéncia, em tempos anteriores, ndo possuiam direitos nem tratamento humanizado.
Assim, essas conquistas foram alcancadas, ao longo do tempo, com muita luta. Segundo
Nunes, Saia e Tavares (2015), por diversos periodos da humanidade, como no tempo da
Inquisicdo e Antiguidade, os deficientes eram vistos como fadados & morte, seja por
creditarem a eles a representacdo da manifestacdo demoniaca ou por serem vistos como um
obstaculo para o desenvolvimento da sociedade. O cenario de direito das pessoas com
deficiéncia comecou a mudar somente apds a Revolucdo Industrial, a partir do século XX.

Dos Santos (2002, p.30), assim, afirma:

[...] o periodo que antecede o século XX é marcado por atitudes sociais de excluséo
dos “alunos com deficiéncia”, porque eles eram considerados indignos de uma
educacdo escolar. Apesar dos estudos cientificos da época tentarem demonstrar as
possibilidades de tratamento da deficiéncia, predominavam as concepcOes
filosdficas e biblicas de marginalizagéo e segregacgdo dessas pessoas.

A mesma autora pontua que somente na década de 50, do século XX, é que a
educacéo especial passou a ser um sistema ligado a educa¢do comum, pois - naquela época -
nasciam as primeiras escolas e classes voltadas as demandas especiais.

A fim de melhor salientar a realidade vivida, alguns autores denotam contrariedade,
em relagdo ao tema, no que diz respeito a vinculagdo da educacdo especial e a educacéo
comum. Dessa forma, diferentemente de Dos Santos (2002), Kassar (2011) assevera que a
educacdo especial foi uma construcdo a parte e especifica, jA que era taxada como

“anormal”, e que - na maioria das vezes - ndo eram estabelecidas trocas de saberes entre elas.
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As autoras Nunes, Saia e Tavares (2015) pontuam dois marcos que foram cruciais
para a educacdo inclusiva, sendo elas a Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos que
ocorreu, em 1990, na Tailandia e a Conferéncia Mundial Sobre Necessidades Educativas
Especiais que aconteceu na cidade de Salamanca, em 1994, originando a Declaragdo de
Salamanca.

Na primeira, a educagdo aparece como preocupacdo mundial. Na segunda foi
aprovada declaracdo tendo como objetivos: o reconhecimento das diferengas, o
atendimento as necessidades de cada um, a promocdo da aprendizagem, 0
reconhecimento da importéncia da “escola para todos” e a formagdo de professores.
A proposta desses instrumentos é que todos os alunos, inclusive os com deficiéncia,
estivessem matriculados em escolas regulares, defendendo a urgéncia da reforma

educacional para que a educagdo estivesse ao alcance de todos. (NUNES; SAIA;
TAVARES, 2015, p.1109)

Kassar (2011) cita que, apos a Declaracdo de Salamanca, passou-se a utilizar a
terminologia “inclusdo” no lugar de “integracdo” para se referirem a educagdo inclusiva.
Nunes, Saia e Tavares (2015) pontuam a diferenga entre integracdo e inclusdo, em que “na
integracdo, a pessoa com deficiéncia deve se adaptar as instituicGes sociais, buscando se
equiparar aos chamados normais. Ja na proposta da inclusdo, sdo as instituicbes e demais
espacos sociais que devem se adaptar e buscar, de fato, atender e se adaptar as pessoas com
deficiéncia.

Pode-se perceber que a educacdo inclusiva tem o papel de retirar das pessoas com
necessidades especiais a carga que a integracdo a submete, posto que esta tenha por
finalidade (nas entrelinhas) deixa-las como inteiramente responsavel por sua propria
adaptacédo, sem qualquer recurso advindo da institui¢cdo para isso, colocando — assim - essas
criangas numa situacao de pressao.

A educacdo inclusiva — e a educacdo no ensino regular também deveria — dar espacos
para que o individuo a molde conforme suas indispensabilidades, e ndo fazer que ele tenha
de se encaixar num molde ja pronto que néo lhe cabe.

Portanto, a Educacdo Inclusiva se contrapde a homogeneizacdo padronizada de
alunos, conforme critérios que nédo respeitam a diversidade humana. Cabe ressaltar
que a deficiéncia é considerada como uma “diferenga” que faz parte dessa
diversidade e ndo pode ser negada, porque ela interfere na forma de ser, agir e sentir
das pessoas. [...] Nesse sentido, teoricamente, a Educag8o Inclusiva visa a reduzir
todas as pressdes que levem a exclusdo e todas as desvalorizagdes atribuidas aos
alunos, seja com base em sua incapacidade, rendimento cognitivo, raga, género,

classe social, estrutura familiar, estilo de vida ou sexualidade. (SANTOS, 2002,
p.31)
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De maneira mais clara, a educagéo inclusiva, segundo Subtil (2018), faz da sala de
aula um ambiente de diversidade, onde alunos com e sem deficiéncias convivem. Oferecer
tal modelo educacional é de suma importancia, pois auxilia no desenvolvimento do campo
emocional e psicoldgico das criancas. Da mesma forma, interfere na aquisicdo do respeito,
dignidade e da construcdo de uma sociedade melhor.

De Paula Nunes, De Azevedo e Schmidt (2013) fazem importantes pontuacgdes sobre
a educagdo inclusiva no contexto territorial nacional, pontuam como

[...] uma acéo politica, cultural, social e pedagdgica que visa garantir o direito de
todos os alunos de estarem juntos, aprendendo e participando (BRASIL, 2007). A
Educacéo Especial vem sendo discutida no Brasil a partir da Declaracdo Universal
dos Direitos Humanos, em 1948. Mas, apesar da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional propor que as pessoas com deficiéncia deveriam ser inseridas,
preferencialmente, no ensino regular, foi apenas a partir da Constituicdo de 1988 e
sob a influéncia da Declaracdo de Jomtien (1990) e da Declaracdo de Salamanca
(1994), que, em nosso pais, comegou a ser discutida a universalizacdo da Educacéo,
e a ser implementada nas escolas regulares uma politica de Educacdo Inclusiva,

culminando com a Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da
Educacdo Inclusiva (2008). (De Paula Nunes, De Azevedo e Schmidt, 2013 p.558)

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva tem
como objetivo, além de proporcionar a inclusdo de “alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagio” (BRASILIA, 2008 p.14),
garantir a formacdo e especializacdo de profissionais para trabalharem com esse tipo de
demanda, tal como a “acessibilidade arquitetonica, nos transportes, nos mobilidrios, nas
comunicagdes ¢ informagdo” (p.14) e outras disposicbes como estimular o engajamento
familiar no campo educacional. Como visto, a educacdo especial vai muito além do que a
inclusdo para prover a socializacdo e relagdes interpessoais, ela é um arranjo de diversas
especificidades para promover uma educacao igual para todos, apesar das diversidades.

Criancas diagnosticadas com TEA, se enquadram no grupo de atendimento da
educacdo especial, conforme a Politica Nacional de Educacdo Especial, na Perspectiva da
Educagéo Inclusiva (2008).

SOBRE O TEA, SUAS PARTICULARIDADE E NECESSIDADES EDUCACIONAIS

O transtorno do espetro do autismo, como visto na introducdo deste artigo, trata-se de
um transtorno do desenvolvimento que afeta, principalmente, a intera¢do social do individuo,
a comunicacdo dele com outras pessoas e, apresenta também, alguns comportamentos

incomuns. O deficit do autista na interacdo/comunicagdo com outras pessoas - ainda mais no
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recinto escola - pode gerar uma gama de prejuizos tanto entre os pares quanto com 0s
professores. Nesse sentido, a educacdo inclusiva se faz mais que necessaria, afinal os
dissabores relacionais ja sdo inatos. Logo, deixar sobrelevar tais questdes seria um evento
permissivo.

No Brasil, ndo ha numeros oficiais de quantas pessoas possuem o TEA, contudo,
estimasse que ha aproximadamente 2 milhdes de pessoas autistas (JUNIOR, 2019), e a
incidéncia do transtorno € maior em criancas do sexo masculino (MELLO, 2007).

Sobre as manifestacdes autisticas em uma crianga, pode-se notar, conforme Mello
(2007), a falta de contato visual (o olhar no olho do outro), movimentos continuos de auto
mutilacdo (morde-se, puxar os cabelos), problemas alimentares e de sono, problemas de
comunicacdo verbal e ndo verbal (expressdes faciais, gestos), ecolalia imediata e/ou tardia
(repetir a mesma coisa que Ihe foi falada no mesmo momento ou posteriormente ap6s um
tempo); a autora cita também a presenca do embotamento afetivo recorrente em autistas, uma
das dificuldades de sociabilizacéo.

A dificuldade de sociabilizacdo, que faz com que a pessoa com autismo tenha uma
pobre consciéncia da outra pessoa, é responsavel, em muitos casos, pela falta ou
diminuicdo da capacidade de imitar, que é um dos pré-requisitos cruciais para o

aprendizado, e também pela dificuldade de se colocar no lugar do outro e de
compreender os fatos a partir da perspectiva do outro. (MELLO, 2007, p.21)

E importante que o professor e profissionais da educagio fiquem atentos a esses sinais,
pois, dentro de sua sala de aula ou noutros espacos da escola, pode haver alguma crianca com
TEA que ndo foi diagnosticada, e que - provavelmente — esteja a margem dos processos de
ensino e aprendizagem. Além disso, talvez seja a falta de diagndstico a justificativa de
determinados comportamentos ou algumas dificuldades de desenvolvimento de alguns alunos,
dentro da escola ou da sala de aula. E sabido que que a caréncia da utilizacdo dos métodos
corretos e recomendados, gere baixo desempenho escolar, fato recorrente em inlmeros
estabelecimentos escolares.

Segundo Tenente (2019), o nuimero de criancas com TEA em escolas comuns
(publicas e particulares) cresceu 37,27%, no ano de 2019, apos o resultado do Censo Escolar
realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP). Entretanto, a autora enfatiza que a aprendizagem dos educandos com TEA ainda é

um desafio. E necessario garantir que as criancas autistas estejam, de fato, aprendendo e que a
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inclusdo deve perpassar a matricula e a presenca na sala de aula, pois - desse modo - a
educacdo inclusiva seria uma falacia.

Uma pesquisa realizada em Atibaia, cidade do interior de S& Paulo, sobre a
escolarizacdo de criangcas com TEA, concluiu que a maioria dos matriculados em ensino
regular ndo chegam a concluir os estudos e nem mesmo chegam até o ensino médio,
tornando-se um desafio e uma problematica na educacdo brasileira (LIMA; LAPLANE,
2016). Por esse motivo, a educacao inclusiva para autistas pode ser uma ferramenta aliada a
solucdo dessa problematica.

Na pesquisa feita por Rabelo ¢ Dos Santos (2011) afirma que “a inexisténcia de
interagdo social da crianca ¢ a total auséncia da linguagem” (p.1920) s&o os dois maiores
desafios, no que diz respeito a inclusdo do educando com TEA na educacdo infantil. No
entanto, como o0s docentes e pedagogos podem manejar a presenca de uma crianca
diagnosticada com TEA, em sua sala de aula e no contexto escolar global? A pretensa
resposta estaria no auxilio do desenvolvimento global.

Monte e Santos (2004), quando referidas as criancas autistas, até os seis anos de idade,
discorre que a creche deve possuir algumas prioridades para atendé-las, como: quais
habilidades a crianca precisa aprender e desenvolver (com o auxilio do corpo docente); o
pensar sobre a construcdo e utilizacdo de um sistema de linguagem e comunicacéo individual
para a crianga; a estrutura da sala e materiais que serdo utilizados (ja que alguns estimulos
visuais e auditivos podem causar angustia na crianca autista).

Logo, quando pensamos em educagdo inclusiva, ndo devemos pensar apenas em uma
ou duas classes inclusivas dentro de uma escola de educacdo basica, mas numa escola
inclusiva onde todos devem estar dispostos as mudancas e adaptacGes, em prol do
desenvolvimento das criangas autistas.

Nessa perspectiva, a escola inclusiva deve estar disposta a adaptar seu curriculo e
seu ambiente fisico as necessidades de todos os alunos, propondo-se a realizar uma
mudanca de paradigma dentro do préprio contexto educacional com vistas a atingir a
sociedade como um todo. [...] Dessa forma, a escola para ser considerada inclusiva

deve promover as possibilidades e potencialidades de todo e qualquer sujeito,
sobretudo aquele com deficiéncia. (FARIAS; MARANHAO; CUNHA, 2008, p.366)

A autora Cléto (2019) expde as adaptacOes e adequagdes curriculares para criangas
com TEA, sobre como o corpo docente deve atuar e se organizar para atender a demanda de

uma crianga com necessidades educacionais especiais, no ensino regular, proporcionando a
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inclusdo. Insiste a autora no conjunto de mudangas, e assevera na importancia da

metodologia, dos espacos utilizados, dos conteudos que serdo expostos e outros pontos.
As adaptacOes curriculares constituem, pois, possibilidades educacionais de atuar
frente as dificuldades de aprendizagem dos alunos. Pressup8e que se realize a
adaptacdo do curriculo regular, quando necessario, para torna-lo apropriado as
peculiaridades dos alunos com necessidades especiais. Ndo um novo curriculo, mas
um curriculo dindmico, alteravel, passivel de ampliagéo, para que atenda realmente a
todos os educandos. Nessas circunstancias, as adaptacdes curriculares implicam a
planificacdo pedagdgica e as acles docentes fundamentadas em critérios que
definem: o que o aluno deve aprender; como e quando aprender; que formas de

organizacao de ensino sdo mais eficientes para o processo de aprendizagem; como e
quando avaliar o aluno. (CLETO, 2019, n.p.)

A ideia, entdo, ndo € construir um ambiente a parte dentro da escola, pois, dessa
maneira, apoiaria-se a segregacao latente; mas fazer que a escola e a educagéo, em contexto
geral, acolham as criangas autistas de maneira natural, sem empecilhos. Garantindo todo o
aproveitamento a ela do mesmo modo que garante as outras criangas que ndo possuem essas
condicdes. Mello (2007) contribui ainda dizendo o qudo importante € as criancas autistas o
acompanhamento especializados, antes de serem inseridas na educacéo inclusiva. Enfatiza a
necessidade de prepara-las para tal processo, fazendo-as conhecer a si proprias e promovendo
insercdo no derredor do individuo com TEA. Sabe-se que alguns autistas conseguem se
desenvolver com facilidades, ja outros podem ndo apresentar avanco pouco significativo no

desenvolvimento.

RECURSOS DIDATICOS E METODOS PARA SEREM UTILIZADOS COM OS
EDUCANDOS COM TEA NA EDUCACAO INCLUSIVA

Na educacdo inclusiva para criancas com TEA, diversos métodos e recursos didaticos
podem ser utilizados para auxilia-las dentro da escola. Cerqueira e Ferreira (1996) definem
recursos didaticos como

[...] todos os recursos fisicos, utilizados com maior ou menor frequéncia em todas as
disciplinas, areas de estudo ou atividades, sejam quais forem as técnicas ou métodos
empregados, visando auxiliar o educando a realizar sua aprendizagem mais

eficientemente, constituindo-se num meio para facilitar, incentivar ou possibilitar o
processo ensino-aprendizagem. (p.24).

Os mesmo autores abordam ainda que esses recursos didaticos, quando bem

utilizados podem ser: natural (elementos presentes na natureza como a agua, pedras etc);
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pedagogicos (cartazes, gravuras, maquetes); tecnoldgicos (computadores, televisao, radios);
e culturais (museus, bibliotecas). Além disso, os recursos devem ser selecionados de acordo
com as necessidades de cada individuo, adaptados também de acordo com as limitacdes de
cada crianga e, principalmente, confeccionados pelos proprios alunos, sempre de maneira
autdbnoma, utilizando matérias simples como barbantes, palitos e outros (CERQUEIRA,;
FERREIRA,1996).

Tais possibilidades de recursos, por serem de confecgOes simples, ddo aos
professores uma vasta gama de criacdo. Nesse sentido, quando confeccionado junto dos
educandos com TEA podem desenvolver tanto a coordenacdo motora quanto estimular a
imaginacao e criacdo dessas criangas.

Guimaraes e outros (2009) abordam uma série de maneiras e atividades que podem
ser realizadas a fim de desenvolver a comunicagéo e a inclusdo dos educandos com TEA, em
relacdo aos demais estudantes de uma mesma classe escolar. Outras formas seriam: como
observar o aluno e verificar as respostas aos estimulos; identificar a maneira utilizada para se
comunicar e expressar, as quais podem ser verificadas em acOes (bater palminhas ou emitir
outro comportamento como apontar) ou palavras (ex: “sim”, “ndo”); promover atividades
qgue chamem a atencdo e desperte a curiosidade, de modo a participar com o restante da
classe (ja que comportamentos de isolamento sao recorrentes em autistas).

Pensar em recursos didaticos para educandos com TEA ndo é pensar somente em
atividades ludicas como brincadeiras ou brinquedos que favorecem a inclusdo, mas pensar
em materiais que desenvolvem também o intelectual da crianca no processo de ensino
aprendizagem tais como livros didaticos, que deve ser adaptado para acompanhar e facilitar
0 desenvolvimento infantil. Conforme Frizzarini, Cargnin e Aguiar (2018) exemplificam, a
disciplina de matematica possui algumas regras e ordens que devem ser seguidas, o que pode
causar alguns conflitos cognitivos na crianca com TEA do ensino fundamental. Por isso, a
utilizacdo de livros adaptados e jogos didaticos que gere engajamento e promova o esforco
do estudante deve ser o foco.

Os avancgos tecnologicos podem ser aliados no desenvolvimento da educacao
inclusiva, ainda mais se tratando de criangas com TEA. Dos Santos e outros (2013) revela
que este tipo de recurso pode ser aplicado nas salas de aula, ja que a maioria dos educandos
possuem habilidades especificas que os notabilizam em tais métodos, como o computador,
que auxilia no desenvolvimento da coordenacdo motora. Existem, atualmente, ferramentas

computacionais que foram desenvolvidas especialmente para elas, como por exemplo O
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Jogo do Coelho Sabido, utilizado na educacéo infantil para contribuir no aprendizado das
palavras, o jogo LED-ME que ajuda a desenvolver o campo intelectual da crianca com TEA
e 0 jogo G-TEA que facilita, juntamente com o psicopedagogo, no ensino aprendizagem das
cores, sons e numeros (NETO et al, 2013).

Entretanto, nem sempre aparelhos tecnoldgicos estiveram ao alcance das escolas,
principalmente das escolas publicas, acabando por dificultar a insercdo desse método dentro
do cronograma de atividade das criancas com TEA.

Um aspectro comum as criangas € o ato de brincar. A brincadeira, no que tange as
criangas com TEA, passa a ser mais que um momento de lazer, ela transfigura-se em uma
ferramenta capaz tanto de identificar o transtorno quanto auxiliar aquelas criangas que
possuem tal transtorno. O brincar e as brincadeiras também sdo aspectos que estdo
envolvidos no contexto educacional e na escola, assim os professores devem se atentar aos
brinquedos mais apropriados a tais criancas.

Ainda no que se refere as brincadeiras, as pessoas com Transtorno do Espectro
Autista, apesar da condicdo comum, sdo pessoas diferentes, de gostos e habilidades
diferentes. Logo, nem todos véo brincar da mesma maneira. Tal qual diz Sussman (2018), os
tipos de brinquedos véo variar de acordo com 0s campos de interesse que se pretende
desenvolver. O mesmo autor apresenta alguns brinquedos mais Uteis para os educandos com
TEA, como brinquedos de causa e efeito, brinquedos visuais espaciais, brinquedos de montar
e de trocar, brinquedos com gente (que necessita de outras pessoas para fazé-los funcionar),
brinquedos sensoriais e de criatividade, brinquedos de faz-de-conta e parquinho. Além
desses, ainda é possivel pensar nos jogos e nos jogos com regras, aqueles mais indicados,
como: 0 jogo da memoria, bingo, quebra-cabeca de trenzinho, monte um sanduiche. Esses
sdo alguns recomendados pelo autor Sussman (2018). Mais uma vez, 0s jogos podem ser
feitos facilmente na escola com materiais simples assim como recortes em formato de

cartdes, lapis de cor e figuras.

PECS

Guimardes e outros (2010) apresentam entdo diversas praticas simples que podem ser
utilizadas no desenvolvimento da incluséo, tais como um varal de atividades — este contém
cartdes com figuras e objetos para que a crian¢a indique o que quer fazer (o aluno pega o

cartdo e mostra ao professor, sinalizando-0), um cartaz expde quais sdo as atividades
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rotineiras da turma. Nessas atividades, o aluno com TEA realiza algumas a¢Ges ou pega
algum objeto exposto no varal, uma maneira de comunicar ao professor o que ele deseja

fazer, ou até mesmo a criacdo de um caderno com todas as rotinas que ficam em posse da

crianga conforme na Figura 1 e Figura 2.

Figura 1 - Caderno de comunicacéo através do PECS

Fonte:https://www.autismoemdia.com.br/blog/o-que-significa-pecs-entenda-a-comunicacao-alternativa-para-

autistas/

Figura 2 — Construindo sentengas com o PECS
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Fonte:https://www.autismoemdia.com.br/blog/o-que-significa-pecs-entenda-a-comunicacao-alternativa-para-
autistas/

De acordo Mello (2003) esse método utilizado em muitos lugares do mundo se
chama PECS (Sistema de Comunicacdo Através da Troca de Figuras) e trata-se de um
recurso utilizado para assistir o educando com TEA a adquirir e desenvolver a comunicacéo.
A PECS “apresenta resultados inquestiondveis na comunicacdo através de cartdes em
criancas que nédo falam, e na organizagéo da linguagem verbal em criangas que falam, mas
que precisam organizar esta linguagem” (MELLO, 2003, p. 21). Diante disso, tal método
pode ser eficaz e relevante, ou seja, mais uma ferramenta a ser utilizada na educacao
inclusiva — principalmente - por escolas publicas, vez que sdo simples de realizar, demandam
materiais acessiveis e de baixo custo na sua confec¢do, e € um dos mais importantes de
serem utilizados com eles tanto dentro quanto foram da escola.

Segundo Barbosa e Dutra (2022) o sistema PECS que é utlizado na América latina foi
trazido por Walter, no ano de 2000, € uma forma de comunicacdo que representa
sentimentos, lugares, acdes, pessoas entre outos. Ele é constituido por cinco etapas, as quais
séo defendidas pelas autoras da seguinte forma:

Fase 1 - denominada troca de figura com auxilio, o professor segurar um objeto de
interesse do educando, deixara que a crianca busque em seu caderno a figura correspondente
ao objeto e o leve até ele para que ele possa entregar este objeto.

Fase 2 - Nesta fase, o objetivo é desenvolver a espontaneidade do educando. Assim,
ele devera levar a figura que corresponde a seu desejo ao docente de forma espontanea.

Fase 3 — Esta fase é dividida em duas etapas, cujo objetivo é fazer que a crianca saiba
discriminar os objetos, pois - ap0s a crianca conseguir solicitar, através das figuras o que se
deseja - mesmo o objeto ndo estando proximo ou as vistas dela, as figuras sdo reduzidas de
tamanho em dois centimetros.

Fase 4 - Estruturar sentencas € 0 que se deseja nesta fase, pois 0 educando devera
associar a figura a agdo com a qual deseja que seja executada, o caderno deverd compor
novas figuras como por exemplo: “eu quero” e ‘“eu estou” aumentando assim a
complexidade, pois ele devera colocé-las na sequéncia com a qual se pronuncia.

Fase 5 — Nesta fase séo inseridas novas figuras com conceitos abstratos como espago,
temperatura e lugar. Essa forma permitira a crianca a ampliagdo do vocabulério e,

consequentemente, uma comunicagdo mais clara e estruturada.
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ABA

Outro método bastante utilizado com alunos com TEA, que provém da psicologia, e
pode ser inserido na educacao inclusiva é o ABA, que significa Analise do Comportamento

Aplicada, cujo pressuposto é o Behaviorismo de Skinner.

Camargo e Rispoli (2013) nos diz que 0 nosso comportamento sofre influéncia das
nossas vivéncias. Diz também que o comportamento advém dos estimulos ambientais
antecedentes, ou seja, de acordo com experiéncias vivenciadas. Assim, se forem agradaveis,
0s sujeitos tendem a praticar a agdo com frequéncia, fato que ocasionara a aprendizagem. Ja
0 oposto, quando a experiéncia € desagradavel o sujeito ndo promove a acdo e,

consequentemente, ndo se desenvolve, levando-o até mesmo a se reprimir.

Para Neto e outros, 0 ABA, exige técnica em sua aplicacdo, devendo ela estar de

acordo com o desenvolvimento do educando. Neto nos afirma:

[...] trata-se de um processo utilizado no desenvolvimento de vérias habilidades,
como cogni¢do, comunicacdo e socializagdo. A técnica envolve dividir a capacidade
em partes menores, ensinar cada capacidade individualmente até ser aprendida,
permitir uma prética repetida durante um periodo concentrado de tempo,
providenciar ajudas e a sua extin¢do conforme necessaria e recorrer a procedimentos
de refor¢o. (NETO et al, 2013, p.137).

Esse método é abrangente e flexivel, permite que a crianca desenvolva diversas
habilidades. Segundo Neto e outros (2013) esse método se destaca entre os demais, visto que
apresenta notaveis resultados, no que se refere ao auxilio do desenvolvimento da
aprendizagem e autonomia da crianca com TEA. O método ocorre com 0 apoio de um
computador e do psicopedagogo a ferramenta e-kids ajuda, de maneira ludica. Tal ferramenta
e processo permitem a aprendizagem, de forma mais descontraida. Assim, o ABA gera maior
interacdo entre a crianca e a tecnologia, pois é pensada e projetada para ela. O e-kids é
composto por um hardware, como um teclado (figura 3). Porém, as teclas sdo coloridas e
quando a crianca executa a a¢ao desejada, num envio da dados ao software, na escala da cor
correta, 0 aluno é recompensado com incentivos e elogios, de forma a reforcar a acéo e

promover a aprendizagem.
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Figura 3 - Teclado e-kids

Fonte:http://www2.sbc.org.br/csbc2011/anais/eventos/contents/WIM/WIM_Sessao_4_Artigo_8 da_Silva_Net
o.pdf

O ABA possui um fator importante a ser levado em consideragédo, pois ele demanda
maior quantidade de tempo para ser aplicado, fazendo necessario um educador que esteja
sempre disponivel, exclusivamente, para aquele aluno, algo nem sempre acontece na
educacdo brasileira. Logo, essa perspectiva de atendimento nos impede de atuar
adequadamente. Entretanto, caiba solicitar, seja a escola ou 6rgdos competentes, a

disponibilizacdo de pessoa para auxiliar este educando, na aplicacdo desta metodologia.

TEACC

Um modelo bastante citado em diversas escritas para ser utilizado com os educandos
com TEA é o Tratamento e Educagdo Para Criancas Autistas e Com Distarbios Correlatos
Da Comunicacdo (TEACC).

O TEACCH se baseia na organizacdo do ambiente fisico através de rotinas -
organizadas em quadros, painéis ou agendas - e sistemas de trabalho, de forma a
adaptar o ambiente para tornar mais facil para a crianga compreendé-lo, assim como
compreender o que se espera dela. Através da organizacdo do ambiente e das tarefas
da crianga, 0 TEACCH visa desenvolver a independéncia da crianca de modo que
ela necessite do professor para o aprendizado, mas que possa também passar grande
parte de seu tempo ocupando-se de forma independente. (MELLO, 2003, p.19).
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Na escola, esse modelo pode ser colocado em pratica da seguinte maneira: o
professor separa um lugar da sala para expor a rotina que a crianca com TEA realiza todos os
dias, montando um painel individual e até mesmo ludico (colorido e com figuras que
indicam as tarefas a serem realizadas). O TEACCH, por possuir padrdes de referéncia,
principalmente visuais, ajuda a reduzir a ansiedade da crianga com TEA e melhora sua
aprendizagem (NETO et al, 2013).

Como visto, sdo diversos os recursos didaticos e métodos para serem utilizados com
os educandos com TEA, na educagéo inclusiva, em que os profissionais envolvidos podem
avaliar — individualmente - cada crianca, de acordo com o grau de desenvolvimento
apresentado por elas e pelos aspectos que precisam ser desenvolvidos - bem como a
realidade da escola para a realizacdo destes - quais poderdo ser aplicados e que garantirdo a
inclusdo do individuo nesse meio.

Existem vérias possibilidades metodologicas para o desenvolvimento da
aprendizagem dos educandos com TEA, embora elas sejam importantes € preciso que se
tenha uma escola que seja inclusiva, que respeite e valorize seus alunos dentro e fora da sala
de aula, que aproxime a familias, e - desta forma - propiciem os avan¢os dos educandos com

TEA dentro de suas possibilidades e tempo de aprendizagem.

ENSINAR E APRENDER DA CRIANCA COM TEA

Expostas as informacfes até este ponto, ha também outras importantissimas pecas
gue possuem enorme contribuicdo e constituem a educacdo inclusiva: os professores e outros
profissionais como psicopedagogos, 0s quais sdo aqueles que acompanham conjuntamente as
criangas com TEA dentro da escola.

Para iniciar a argumentacdo sobre o tema, vale ressaltar que a formacdo de
professores para atuarem na educacdo inclusiva é um dos objetivos da Politica Nacional de
Educacio Especial da Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASILIA, 2008). Entretanto,
pouco se observa, acerca de manifestacdes para que isso seja realizado. Ou seja, torna-se,
desse modo, um problema ligado também a desfalques dentro da formagdo no ensino

superior, conforme Pletsch (2009)

No Brasil, a formagdo de professores e demais agentes educacionais ligados a
educacdo segue ainda um modelo tradicional, inadequado para suprir as
reivindicagdes em favor da educacdo inclusiva. Vale destacar que, dentre 0s cursos
de Pedagogia e de Pedagogia com habilitacdo em Educagdo Especial, poucos séo
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aqueles que oferecem disciplinas ou contetdos voltados para a educacdo de pessoas
com necessidades especiais. (p.150)

Percebe-se, entdo, a gama de profissionais ndo detentores de acesso ou informagoes
aprofundadas sobre a educacéo inclusiva, fato que pode ter consequéncias negativas ao se
depararem com uma crian¢ca com TEA dentro de uma escola no ensino regular. Segundo
Gomes ¢ Nunes (2014) “os professores se sentem despreparados para lidar com a
sintomatologia do transtorno do espectro autista no contexto da sala de aula comum” (p.145)
Lugar cujo maior desafio esta ligado a comunicacdo limitada desses profissionais. Logo, €
preciso levar informacdes a esses educadores, ndo s6 sobre 0 manejo com as criangas com
TEA no contexto educacional. Mas, impreterivelmente, sobre os transtornos, o que eles
acarretam para a vida da crianca e todo o cenario ao qual ela, a crianca, esta englobada
devido a sua condigéo.

Mas afinal, qual é a importancia do professor da educacgdo inclusiva em um contexto
geral Para Rabelo e Dos Santos (2011)

Neste contexto, o professor é visto como um profissional responsavel pela
construcdo de préaticas pedagdgicas inclusivas, e em combate a exclusdo educacional
dentro da sociedade capitalista, a despeito das condigdes estruturais de
funcionamento dos sistemas de ensino. Para ensinar o aluno com ‘“necessidades
educacionais especiais”, ¢ premente que o professor compreenda o que exatamente
produz a exclusdo, como o seu trabalho pedagégico poderd ser desenvolvido em
sintonia com um projeto de inclusdo escolar e ainda saber como exigir a sua
profissionalizagdo. (p.1965)

Essa compreensdo do que gera a exclusédo (citada no trecho acima), nos dias atuais, é
justamente compreender o0s processos historicos e toda a linha do tempo tragada no entorno
das deficiéncias, além dos desdobramentos da busca pela implantacdo da educacdo inclusiva,
que foi citada no tdpico enumerado 3.1 deste artigo, como 0s principais elementos
responsaveis pela a exclusdo, em um contexto histérico-social. Isso auxilia na observacéo de
onde esta a origem do problema, e de onde o professor pode comecar a trabalhar para que
haja uma mudanca e a incluséo aconteca.

Magalhdes e outros (2013) destacam que o professor € bastante significativo no
processo de inclusdo da crianga com TEA no ensino regular, pois, dentro da escola, ele € a
primeira pessoa ao qual a crianga tem contato, devendo utilizar metodologias flexiveis que

alcance a todos da classe.
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O papel do professor nessa perspectiva é tornar possivel a socializacdo da crianga
com autismo na sala de aula e adequar a sua metodologia para atender as
necessidades destes. Em muitas situacdes, as criancas com autismo ficam as
margens do conhecimento ou ndo participam das atividades grupais, fato que exige
do professor sensibilidade para inclui-lo ao convivio com o meio, visto que é no
processo de socializagdo que se constitui o desenvolvimento e aprendizagem. E
importante que o professor detecte as dificuldades existentes e investigue o nivel de
desenvolvimento dos mesmos, para que dessa forma ele saiba quais aspectos devem
ser trabalhados com a crianga. (BARBOSA et al, 2013, p. 19784).

Além do professor, o psicopedagogo também € um profissional que deve estar imerso
na educacao inclusiva para educandos com TEA. Segundo Paris (2015) o psicopedagogo €
fundamental no processo de ensino aprendizagem desta crianga, pois, conhecendo a crianga
e suas individualidades, pode desenvolver um plano que auxilie no desenvolvimento dos
campos aos quais ela necessita, identificando os pontos em que a crianca com TEA possuli
mais dificuldade e quais aspectos devem ser mais estimulados (como cognicao,
comportamentos, afetividade e outros); o psicopedagogo também orienta tanto a familia
quanto a outros profissionais envolvidos com na convivéncia desta crianca.

Nesse sentido, cabe ao psicopedagogo identificar e tratar as dificuldades da
aprendizagem proporcionando recursos, organizando projetos de prevencdo, auxilio,
criando estratégias para que se alcance a construgdo da aprendizagem. Tem ainda
como papel trabalhar com todos os envolvidos no processo de aprendizagem, pais,
professores, alunos, escola, atuando juntamente como uma equipe multidisciplinar,

para que cada profissional em sua abordagem pesquise as informagfes necessarias
para solucionar o problema. (DE SOUZA et al, 2018, p.251).

Logo, a préxis desse profissional vai além do que auxiliar no ensino-aprendizagem da
crianca com TEA, ela ter papel fundamental na inclusdo do individuo na sociedade,
buscando quebrar todo o preconceito que lhes sdo impostos (SILVA, 2012).

O psicopedagogo deve, outrossim, elaborar um curriculo individual completo
adaptado para cada crianca com TEA, conforme suas necessidades, onde deve constar 0s
tipos de avaliacdo, as metodologias a serem utilizadas e objetivos a serem alcancados,
visando o desenvolvimento dela (TAKEDA, 2015). A interligacdo dos saberes entre
profissionais como psicopedagogo e professor, educandos e a familia tecera a rede na

educacéo inclusiva para o desenvolvimento desta crianga.

CONSIDERACOES

Diante dos estudos de diversos autores, fica claro que educacdo inclusiva para

criancas com TEA, ndo é algo alcancavel em um curto periodo de tempo. E um segmento
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que, infelizmente, ainda é pouco discutido, ja que o preconceito acerca do deficiente
inserido em um ambiente social e educacional ainda é algo do passado que respinga no
presente. Assim, pode-se perceber que a educacao inclusiva foi algo conquistado ap6s um
tempo de lutas e transformagdes.

Foram encontrados também diversos recursos didaticos e métodos que podem ser
utilizados com os educandos com TEA na educacdo inclusiva, dando viabilidade de que é
possivel e necessario que ele esteja incluso dentro de um ambiente escolar e social,
estimulando &reas para serem desenvolvidas e demonstrando que é capaz de aprender assim
COMO as outras criancas.

Ha indicios de que a educacdo inclusiva pode estar integrada ao ensino regular nas
escolas, pois 0s recursos didaticos sdo eficazes para desenvolver a comunicacdo — um dos
maiores desafios na educacdo inclusiva para educandos com TEA — e outras areas, como
cognicdo e da aprendizagem sdo acessiveis, de baixo custo e, ainda, permite que a propria
crianca produza e use da imaginacdo para cria-los. Além disso, esses recursos podem ser
adaptados pelo proprio corpo docente da instituicdo, para serem realizados de maneira ainda
mais pratica. A escolha deve acontecer de acordo com uma crianca especifica, uma vez que,
apesar das criancas com TEA possuirem a mesma sintomatologia, elas possuem
subjetividades diferentes.

O primeiro passo para a mudanca € disseminar a educacdo inclusiva no Brasil,
difundindo o que ela de é fato, e a importancia dela para aqueles que necessitam de
inclusdo. Deve-se partir do principio de uma reorganizacdo escolar, adaptando-a para todas
as demandas de educandos que surgirem, incluindo aqueles com TEA, dando suporte a eles
em todas as dimensdes como as estruturais, aplicacdo de metodologias, investindo em
educacéo continuada a todos agentes que fazem a educacgéo, para que estejam informados e
preparados para lidar com os educandos especiais. Buscar e lutar pela educacéo inclusiva é
promover a garantia de direito a educacdo para todos, independente das diferencas ou
diagnosticos. Pois, todas as pessoas envolvidas no processo educativo sdo agentes
transformadores e suas a¢Ges tem um impacto na realidade do meio ao qual esté inserido.

Algumas perspectivas futuras foram desencadeadas apo6s o estudo, e uma delas é
mostrar o qudo significativo é o papel do professor na educacao inclusiva para criangas com
TEA. Por esse motivo, surge a necessidade da ampliagdo de politicas educacionais que
ofertem servicos de capacitacdo em educacdo inclusiva, com vistas a criangas com TEA e

outras necessidades educacionais especiais. Dessa forma, as escolas devem se tornar cada
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vez mais inclusivas e preparadas para ofertar uma educacéo de qualidade a todos, visto que
é direito de todos os cidad&os.

Por fim, outra perspectiva pertinente e necessaria ¢ a utilizacdo de equipamentos
eletronicos e metodologias assertivas tantos nas escolas publicas quanto nas particulares, além
de sua devida capacitacdo para o desenvolvimento das atividades, visando o acompanhamento
das escolas e os avancgos tecnoldgicos, situacdo que proporcionaria aulas mais significativas e,
ao mesmo tempo, promoveria melhor desempenho néo s6 de nossas criangcas com TEA, mas
de todos os demais. A maior licdo é buscar desenvolver escolas que sdo, de fato, inclusivas.

Escolas que se propdem a buscar alternativas que valorize e acredite nos seus educando.
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EDUCACAO INFANTIL E A BNCC: UMA REFLEXAO SOBRE AS HABILIDADES
PREDITORAS DA ALFABETIZACAO

GUNIGOIAS
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Lorena da Silva Oliveira

INTRODUCAO

Este trabalho tem como objetivo investigar a importancia do trabalho desenvolvido na
educacdo infantil, principalmente na pré-escola, reconhecendo-o como um periodo de
preparacdo e transicdo para o ensino fundamental, evidenciando a importancia das habilidades
que precedem a alfabetizacdo, como: linguagem oral, psicomotricidade, funcdes executivas e
consciéncia fonoldgica.

Fazendo uma relagdo com a aprendizagem na primeira infancia; sobre a disposic¢ao da
lei e de alguns documentos normativos como a BNCC (Base Nacional Comum Curricular),
para esta faixa etaria. Faz-se valido a discussdo sobre o tema, a valorizacdo da pré-escola,
defendendo praticas pedagdgicas que auxiliam a introducdo da crianga no processo de
alfabetizacdo, sem prejuizos no desenvolvimento e respeitando as capacidades para cada faixa
etaria.

Discutimos também sobre as habilidades expostas na BNCC em relacéo a pré-escola e
algumas criticas feitas em um artigo acerca deste documento normativo. Sendo assim, em suma,
é intencdo, evidenciar a importancia das praticas pedagdgicas preditoras da alfabetizacdo
desenvolvidas na pré-escola.

Considerando o cenario atual da educacdo, nota-se a necessidade do investimento e da
valorizagdo da educacdo infantil, tendo em vista que muitas pessoas tém uma visdo ainda
destorcida sobre o trabalho desenvolvido nessa fase, considerando o “brincar” como algo nao
muito importante, sendo que este periodo € o de maior aproveitamento das aprendizagens pela
crianca, que aprende melhor brincando. Através da brincadeira é possivel trabalhar as
habilidades preditoras da alfabetizacéo de forma leve e significativa

A exposi¢do da crianga a um ambiente letrado contribui para o seu vocabulario e
desenvolvimento da leitura e escrita. Aproveitar a educagdo infantil para trabalhar a consciéncia
fonoldgica demanda estudo e preparacdo de todo profissional da area, para que estimule a
crianca de forma adequada de acordo com a sua faixa etéria, ja que, este processo & complexo

e permeado de variagGes. Por fim, trazemos luz sobre a formacao do profissional que trabalha
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respeitando as etapas de desenvolvimento da crianca.
METODOLOGIA

O desenvolvimento deste trabalho foi baseado em pesquisa bibliografica e de
documentos relacionados ao tema, fisicos e virtuais. De acordo com Lakatos e Marconi (2003,
p. 158) “A pesquisa bibliografica € um apanhado geral sobre os primeiros trabalhos ja
realizados, revestidos de importancia, por serem capazes de fornecer dados atuais e relevantes
relacionados ao tema”, desta forma este tipo de pesquisa proporciona um direcionamento mais
especifico, evitando fontes de informacdes desnecessarias para o tema.

Foi realizado também um estudo de caso, que permite uma abordagem mais concreta
da pesquisa, através da observacdo das acbes e exame dos fatos. (LAKATOS E MARCONI,
2003). O estudo foi realizado partindo da narrativa da prdpria pesquisadora sobre sua
experiéncia em sala de aula, em uma escola particular, com a turma do Jardim 1, etapa da pré-
escola, com criancas com idade entre 4 e 5 anos de idade. O estudo de caso foi baseado na
experiéncia durante as aulas ministradas a fim de verificar o envolvimento das criangas com o

contelido ministrado no Jardim 1 e o seu desenvolvimento diante destas aulas.
DESENVOLVIMENTO INFANTIL E A IMPORTANCIA DO BRINCAR

De acordo com o Estatuto da Crianca e do Adolescente, a primeira infancia é o periodo
que abrange os primeiros 6 anos da crianga (BRASIL, 1990), considerado pela neurociéncia, o
periodo mais propicio para o aproveitamento e absorcdo das aprendizagens, devido ao grande
namero de conexdes neurais que ocorrem nesta fase, e conforme envelhecemos, essas conexdes
vao se perdendo e diminuindo dentro da nossa capacidade mental. As experiéncias adquiridas
neste periodo séo levadas ao longo da vida, sendo experiéncias positivas ou negativas, podendo

interferir na vida adulta.

Na primeira infancia, o cérebro se encontra em pleno processo de transformagdo, nesta
etapa da vida, a Plasticidade Cerebral se dispde a receber novos e muitos estimulos
responsaveis pela remodelacdo cerebral, periodo muito importante e que impacta
significativamente nas questdes relacionadas ao desenvolvimento e construgdo das
inteligéncias multiplas do individuo. A Neurociéncia tem contribuido positivamente
para o aproveitamento das janelas de oportunidade das aprendizagens que sdo cruciais
para estimular a potencializacdo das pessoas. (TRINDADE, 2021, p. 60).
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Por tanto, percebemos a importancia da educacdo infantil, o quanto esta fase é
crucial para a qualidade de vida futura, pois muito do que somos hoje, nossas atitudes,
capacidades, memoria, sociabilidade, se deve ao que foi trabalhado no nosso
desenvolvimento durante a infancia.

Ainda assim, persiste uma visdo equivocada de muitas pessoas em relacao ao trabalho
desenvolvido na educacdo infantil, como algo irrelevante para as criancas, resumindo o trabalho
em um simples “brincar” na escola, como se brincar (que é sempre Iudico e com propésitos
educacionais) ndo fosse importante para o desenvolvimento infantil. E através da interagdo e da
brincadeira que a crianca se desenvolve. No artigo “Reflexdes a partir da neurociéncia para o
desenvolvimento infantil”, da revista A 1* Evolugdo, fala-se que “o brincar é sindbnimo de vida
para a crianga, é um meio pelo qual conseguem conhecer, expressar-se e evoluir” (TRINDADE,
2021, p. 61).

As interacdes e as brincadeiras sdo eixos que estruturam as praticas pedagdgicas para a
educacdo infantil conforme constam no DCEI (2010) e na BNCC (2018). Conforme as
Diretrizes Curriculares para a Educacdo Infantil, as interacbes e a brincadeira sdo eixos
norteadores dentro da proposta curricular para esta faixa etaria (DCNEI, 2010). O documento

ainda dispGe sobre 0s objetivos da proposta pedagdgica para esta etapa da educacdo basica.

A proposta pedagdgica das instituicfes de Educacéo Infantil deve ter como objetivo
garantir & crianga acesso a processos de apropriacdo, renovacdo e articulagdo de
conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens, assim como o direito a
protecdo, & salde, a liberdade, a confianga, ao respeito, a dignidade, & brincadeira, a
convivéncia e & interagdo com outras criangas (DCNEI, 2010, p. 18).

O brincar é um dos seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento assegurados pela
BNCC.

A interacdo durante o brincar caracteriza o cotidiano da inféncia, trazendo consigo
muitas aprendizagens e potenciais para o desenvolvimento integral das criangas. Ao
observar as interacdes e a brincadeira entre as criancas e delas com os adultos, é
possivel identificar, por exemplo, a expressdo dos afetos, a mediagao das frustraces,
a resolucgdo de conflitos e a regulacdo das emocdes. (BRASIL, 2018)

Desta forma, podemos perceber que a crianca que faz parte da educacéo infantil tem

mais chances de oportunidades ricas de desenvolvimento.
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a medida em que se comprova a importancia do desenvolvimento desta faixa etaria. De acordo
com o arti.29 da LDB (Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996):

A educacdo infantil, primeira etapa da educacdo béasica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico,
psicoldgico, intelectual e social, complementando a educagdo familiar e da
comunidade.

(BRASIL,1996).

Portanto, as criancas desta faixa etaria tém direitos assegurados de educacéo e cuidado
em creches e pré-escolas, garantindo seu desenvolvimento integral. A aprendizagem na
educacdo infantil precisa ser lidica, cheia de emocéo, proporcionando o prazer em participar

para que a crianca direcione sua aten¢do ao o que esta sendo proposto.
AS APRENDIZAGENS NA PRE-ESCOLA

Como ja justificado, a educacdo infantil € um periodo muito importante para o
desenvolvimento integral da crianca, devido a qualidade de tempo de receptividade cerebral da
crianca e das habilidades mais bem absorvidas nesta fase. Desta forma, podemos observar que
o trabalho desenvolvido nesta fase impacta diretamente no processo de alfabetizacdo, pois se a
crianca ndo for estimulada de maneira correta e no tempo certo de maturacédo cerebral, podera
ter sérias dificuldades em adquirir determinadas habilidades.

E preciso se conscientizar de que existe estimulos certo para cada fase e que se a crianca
passa para a fase seguinte sem ter desenvolvido determinadas habilidades anteriormente, pode
ser prejudicial para o seu desenvolvimento. Geralmente as familias julgam que quanto mais
cedo a crianga for inserida ao mundo das letras, melhor sera, e poucas valorizam as habilidades
necessarias que precedem esta etapa (o brincar, o ltdico e o imaginario).

As habilidades preditoras da alfabetizacdo s&o desenvolvidas antes da leitura e da
escrita, ainda na educacdo infantil, mais especificamente nos anos finais dessa fase. Algumas
das habilidades a serem desenvolvidas séo: vocabulario, coordenacdo motora, conhecimento do
alfabeto, estimulacéo das fungdes executivas e a consciéncia fonologica. Habilidades estas que,
devem ser desenvolvidas e estimuladas através de brincadeiras e atividades ludicas dentro e

fora da sala de aula. O vocabulario pode e deve ser estimulado mesmo em criangas menores, a
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e consequentemente conseguira compreender melhor os textos escritos.

A psicomotricidade tem papel importante no processo de alfabetizacdo pois desenvolve
ndo somente a coordenagdo motora das criangas, mas também seus aspectos cognitivos, fisicos
e sociais, auxiliando na escrita, nas nogdes sensoriais, espaciais e do seu esquema corporal. De
acordo com a Associagdo Brasileira de Psicomotricidade, este termo é uma concepcdo integrada

que abrange diversos aspectos de desenvolvimento humano.

A psicomotricidade é a ciéncia que tem como objetivo de estudo 0 homem através de
seu corpo em movimento e em relagdo ao seu mundo interno e externo. Estd
relacionada ou processo de maturacdo, onde o corpo é a origem das aquisi¢cdes
cognitivas, afetivas e orgéanicas. Sustentada por trés conhecimentos bésicos: o
movimento, o intelecto e o afeto. (ABP- Associacdo Brasileira de Psicomotricidade).

Por tanto, podemos observar que a psicomotricidade também tem relacdo com o
desenvolvimento das funcdes executivas, que se refere a capacidade do ser humano de controlar
e regular o seu comportamento em situacdes diversas, principalmente na realizagcdo de
atividades do dia a dia. As fungdes executivas envolvem algumas habilidades primordiais para
a alfabetizacdo como: percepcdo, atencdo, flexibilizacdo, decisdo, execucdo e a memdria -
elementos fundamentais para aprendizagem da leitura e escrita. A Revista Psicopedagégica
(2012, v. 29, edicdo 90), publicou um artigo sobre o desenvolvimento das fungdes executivas

em criancgas pré-escolares, trazendo a seguinte definicdo:

Funcoes executivas (FE) referem-se as habilidades necessérias para planejar, iniciar,
realizar e monitorar comportamentos intencionais. Incluem inibi¢do, memoria de
trabalho, flexibilidade cognitiva, atencdo seletiva, planejamento e organizacéo e, de
forma geral, sdo habilidades fundamentais & aprendizagem e ao comportamento
autorregulado. (SEABRA, e tal, 2012, p. 279).

O artigo evidencia a influéncia das funcdes executivas na aprendizagem dessas criancas,
se mostrando como habilidades preditoras no desempenho de disciplinas relacionadas a
linguagem e a matematica. E ainda destaca que “... habilidades executivas avaliadas na pré-
escola, tal como o controle atencional, predizem de forma significativa o sucesso posterior em
matematica e em leitura” (SEABRA, et.al, 2012, p. 280).

A crianca desde o seu nascimento tem contato com a linguagem falada, ou até durante
a gestacdo, quando ela se movimenta dentro da barriga da mée, em resposta aos sons e falas

externas. A linguagem é um fendmeno comunicativo que pode ser expresso de varias formas,
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uma habilidade desenvolvida antes da aquisi¢ao da leitura e escrita.

A linguagem oral é uma forma de nos comunicamos com as pessoas, € um contato direto
de fécil interpretacdo, se tornando um processo mais natural e espontaneo. E através das
relacbes, do convivio com as pessoas que a linguagem oral se desenvolve, podendo ser
aprimorada de acordo com o ambiente e estimulos, segundo Taille, Oliveira e Dantas (2019,
p.21), “... a partir da aquisi¢do da linguagem, inicia-se uma socializagdo efetiva da inteligéncia.”
Dessa forma, a linguagem se torna um dos aspectos mais relevantes quando se trata de
aprendizagem, quem se comunica mais e melhor, consequentemente tera mais acesso as
informacgdes necessarias para se desenvolver.

Nesse contexto de desenvolvimento da linguagem, temos outro elemento essencial a ser
trabalhado antes da alfabetizacdo, que é a consciéncia fonoldgica. As criancas pequenas ndo
tém nocdo de que a linguagem falada consiste em uma sequéncia de sons, concentrando-se
apenas no significado do que estdo falando.

A consciéncia fonoldgica é um conjunto de habilidades que permite a conscientizacao
sobre os segmentos da fala, é o redirecionamento da lingua falada para a lingua escrita, que leva
a uma reflexdo das partes das palavras, suas combinagdes e sua organizacdo. (ADAMS;
FOORMAN; LUNDBERG; BEELER, 2006). E a habilidade de fazer a correspondéncia som-
grafia, ou seja, analisar as partes orais da palavra e a0 mesmo tempo comparar suas formas
escritas (MORALIS, 2020). Os autores acima entram em concordancia quando se discute a fase
ideal para o inicio da consciéncia fonologica, ambos defendem que seja no final da educacgéo
infantil, ou seja, na pré-escola, com criancas a partir de 4 anos, que é o periodo em que suas
habilidades linguisticas estdo mais desenvolvidas. Mas que, este processo de consciéncia
fonoldgica continua nos anos iniciais da alfabetizacao.

O desenvolvimento fonoldgico da crianca interfere diretamente no dominio da escrita e
da leitura, dessa forma, torna-se claro a necessidade de estimulos para o desenvolvimento da
fala na primeira infancia. O dominio da linguagem oral envolve um vocabulario mais
diversificado, com mais palavras e compreensdo leitora (FRANCA, et. al. 2004).

A pré-escola € a raiz da alfabetizacdo, é a fase de preparagéo, da introducdo gradual de
um ensino com atividades preditoras que servirdo de alicerce para atividades mais complexas

que virdo.
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(1999), dispde sobre os estudos dedicados a estabelecer quais sdo as habilidades necessarias

para iniciar o processo de alfabetizacéo.

Ao considerarmos a literatura psicolégica dedicada a estabelecer a lista das aptidGes
ou das habilidades necessarias para aprender a ler e a escrever, vemos aparecer,
continuamente, as mesmas variaveis: lateralizacdo espacial, discriminacdo visual,
discriminaco auditiva, coordenacdo viso-motora, boa articulacéo, etc.

(FERREIRO e TEBEROSKY, 1999, p. 28)

Logo apos a exposicao deste estudo, as autoras julgam como insatisfatorio considerar
que o individuo com essas habilidades ja desenvolvidas consiga ler e escrever sem dificuldades,
considerando a cognicdo do sujeito na visdo construtivista de Piaget, como um sujeito que ndo
espera a transmissdo do conhecimento, “é um sujeito que aprende basicamente através de suas
proprias acdes sobre 0s objetos do mundo e que constroi suas proprias categorias de pensamento
ao mesmo tempo em que organiza seu mundo” (FERREIRO e TEBEROSKY, 1999, p. 29).

Observamos que as autoras ndo excluem as habilidades preditoras mencionadas, mas
ndo as consideram como Unicas no processo. Diante disso podemos afirmar que as habilidades
preditoras devem considerar o sujeito como um todo, em seu aspecto social, afetivo e cognitivo,
para que possa se desenvolver integralmente e assim consiga absorver os conhecimentos das

etapas seguintes.

BNCC E A PRE-ESCOLA

A Base Nacional Comum Curricular é um documento que estabelece um curriculo
personalizado para cada faixa etaria que contempla diversos aspectos do desenvolvimento
infantil, com objetivos de aprendizagem de acordo com a idade e experiéncias ricas em
interacdes e brincadeiras para que assim a crianga possa atribuir significados sobre si mesma,
as outras pessoas, as coisas e 0 mundo. A BNCC contempla cinco campos de experiéncias
divididos em trés grupos, dois relacionados a creche (bebés de 0 a 1 ano e seis meses) e (criangas
bem pequenas de 1 ano 7 meses a 3 anos e 11 meses), e 0 terceiro grupo relacionado a pré-
escola (criangas pequenas de 4 anos a 5 anos e 11 meses), sendo este ultimo grupo da educacao

basica, o ingresso obrigatdrio a pre-escola (BNCC, 2018).
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A BNCC dispde sobre o cuidar e educar, devendo respeitar a crian¢ca na sua
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integralidade. O cuidar e educar, de forma indissociavel e em conjunto com a familia, ja que é
0 periodo em que ocorre a primeira separacdo do vinculo familiar. (BNCC, 2018)

A educacdo infantil é uma etapa de desenvolvimento constante, as criancas estdo em
fase de descoberta e procuram interagir com as pessoas € as coisas de diversas formas. Por
muito tempo houve uma visdo assistencialista em relagéo ao trabalho desenvolvido com as
criancas desta faixa etaria, mas que ao longo do tempo foi se reconhecendo as especificidades

da infancia.

As criancas desta faixa etaria, como sabemos, tém necessidades de ateng&o, carinho,
seguranga, sem as quais elas dificilmente poderiam sobreviver. Simultaneamente,
nesta etapa, as criangas tomam contato com o mundo que as cerca, através das
experiéncias diretas com as pessoas e as coisas deste mundo e com as formas de
expressdo que nele ocorrem. Esta inser¢do das crian¢as no mundo néo seria possivel
sem que atividades voltadas simultaneamente para cuidar e educar estivessem
presentes. (CRAIDY e KAERCHER, 2001, p. 16)

Sendo assim, o trabalho desenvolvido para esta faixa etaria deve ser praticado
preferencialmente de forma contextualizada para aumentar as chances de a crianca atribuir
maior significado.

As habilidades preditoras da alfabetizagdo podem ser desenvolvidas na educacgao
infantil através das linguagens e da brincadeira com mausica, jogos, brinquedo, teatro,
psicomotricidade, etc. E a BNCC traz em seus campos de experiéncia 0s objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento para cada faixa etaria que contemplam algumas habilidades
necessarias antes da alfabetizacao.

No primeiro e segundo grupo, que fazem parte da creche, abrangendo criancas de 0 a 3
anos e 11 meses, em seus campos de experiéncia a BNCC aborda diversas habilidades
importantes para serem desenvolvidas e que refletem na alfabetizacdo como nos campos de
experiéncias: “escuta, fala, pensamento ¢ imaginagdo”, com o desenvolvimento da linguagem
oral, ao relatar experiéncias e historias ouvidas, a escuta atenta principalmente quando a crianca
é chamada pelo nome, em ouvir historias, perceber as rimas e aliteracdes em musicas, cantigas
e textos poéticos; “espacgos, tempos, quantidades, relacdes e transformagdes”, desenvolvendo a
percepgdo visual, em reconhecer ilustragdes da historia, a lateralidade ao identificar relagbes
espaciais e temporais, conceitos basicos de tempo; “corpos, gestos ¢ movimentos”, a
coordenacdo motora por meio das formas de deslocamento, das habilidades manuais, sensoriais

e tracados graficos com materiais diversos; “tracos, sons, cores e formas”, desenvolvendo a
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mausicas e melodias. (BNCC, 2018)
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No ultimo grupo da BNCC na educacdo infantil esta a pré-escola, criangas de 4 a 5 anos
e 11 meses, que estdo com um grau de maturidade maior, periodo ideal para estimular as
habilidades preditoras da alfabetizacdo, que sera a proxima etapa da educacgdo para esta faixa
etaria. Para este grupo a BNCC aborda habilidades importantissimas que podem interferir nas
etapas seguintes, como nos campos de experiéncias: “o eu, o outro ¢ o nos”, estimulando a
autonomia, confiancga, resolucdo de conflitos; “corpo, gestos ¢ movimentos”, estimulando a
coordenacdao motora através de brincadeiras corporais, ¢ habilidades manuais; “tracos, sons,
cores ¢ formas”, estimulando a consciéncia fonoldgica, reconhecendo as qualidades dos sons
(intensidade, duragdo, altura); “escuta, fala, pensamento e imagina¢do”, estimulando a
consciéncia fonologica através de brincadeiras cantadas com poemas, cangdes, criando rimas,
aliteracOes, reconto de histdrias, estimulando também a leitura e a escrita através da escrita
espontanea e leitura de imagens e textos ja conhecidos, reconhecimento de palavras, folheando
livros diversos portadores textuais; “espagos, tempos, quantidades, relagdes e transformacoes”,
estimulando a pesquisa, registros, relagdes de comparacdo, classificacdo e quantificacdo.
(BNCC, 2018).

A BNCC é um documento que serve como referéncia obrigatoria na construcdo de
curriculos para a educacdo bésica, o Instituto Alfa e Beto publicou um livro digital, organizado
por Jodo Batista Araujo e Oliveira, que faz criticas a estrutura da BNCC, chamado de “Fraturas
na Base, fragilidades estruturais na BNCC”, onde sdo apontadas algumas divergéncias e
omissdes no documento. De acordo com o livro, a Base Nacional Comum Curricular
“praticamente ignora os avangos da neurociéncia ¢ da ciéncia do desenvolvimento.”
(OLIVEIRA, 2018, p.17). E aponta como algumas das principais omissées no documento,
conceitos basicos como a importancia da rotina, desenvolvimento das fungdes executivas,
consciéncia fonémica, e ainda de alguns instrumentos, metodologias e técnicas centrais na
educacdo infantil como vocabulario, letra e alfabeto. (OLIVEIRA, 2018).

A pré-escola, sendo o Ultimo grupo da educacdo infantil na BNCC, é o periodo de
transicdo para o ensino fundamental onde as criangas terdo contato com conteddo mais
complexo, para Oliveira (2018), o capitulo da educagéo infantil na BNCC ¢é o mais prejudicado,
é o setor de menor qualificacdo profissional, onde a sociologia predomina sobre a psicologia.
(OLIVEIRA, 2018). E ainda destaca que:
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No caso da pré-escola, o preconceito ¢ tdo grande que a palavra “letra” s6 aparece
uma vez, no contexto errado; a palavra “livro” s6 aparece numa lista junto com os
outros termos como HQ, cartazes, e outros ... A palavra consciéncia fonémica néo é
mencionada. Nem consta que o compromisso fundamental da pré-escola deveria ser
o0 preparo de todas as criangas- especialmente as mais vulneraveis- para entrar de
maneira adequada no sistema escolar. (OLIVEIRA, 2018, p.10).
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A BNCC dispde de um capitulo que fala sobre esta transi¢do da educacdo infantil para
0 ensino fundamental, que ndo se trata de processos distintos, e sim da integracdo e continuidade
dos processos de aprendizagens das criancas, do equilibrio entre essas mudancas. (BNCC,
2018)

Para que as criangas superem com sucesso 0s desafios da transicdo, € indispensavel
um equilibrio entre as mudangas introduzidas, a continuidade das aprendizagens e o
acolhimento afetivo, de modo que a nova etapa se construa com base no que 0s
educandos sabem e sdo capazes de fazer, evitando a fragmentacéo e a descontinuidade
do trabalho pedagogico. (BNCC, 2018)

Diante disso, podemos evidenciar ainda mais a importancia das habilidades preditoras
da alfabetizacdo durante a fase da pré-escola, habilidades estas que contribuirdo para esta fase
de transicéo para o primeiro ano do ensino fundamental.

Muito se discute sobre 0 que é certo ou errado ensinar na educacdo infantil, mas na
pratica, 0 que ocorre é que, na sua proposta pedagdgica, o profissional que trabalha nesta area
tem que considerar os documentos normativos, as diretrizes e normas da instituicdo em que
trabalha, tendo pouca autonomia para aplicar o que realmente julga relevante e adequado de
acordo com os seus conhecimentos cientificos.

Desta forma podemos refletir sobre a pratica pedagdgica, considerando ndo somente a
BNCC como referéncia na proposta de ensino, mas ir além deste documento.

De acordo com a BNCC, o educador tem a funcdo de refletir, selecionar, organizar,
planejar e monitorar as praticas e interacfes, observando e registrando os avangos de cada
crianca e do grupo (BNCC, 2018). Na pré-escola o educador deve oferecer e proporcionar
experiéncias de contato das criangas com a lingua escrita em diferentes tipos de texto, suportes
e espagos.

E essencial que o profissional da area invista em estudo, se especialize para desenvolver
uma instrucdo de qualidade das aprendizagens, proporcionando um ambiente alfabetizador com
atividades que atribuam significado, pois sem uma instrucdo significativa, a crianga pode
apresentar sérias dificuldades de leitura e escrita no processo de alfabetizacdo. “A leitura em

ambiente escolar, por sua vez, possibilita essa formagao humana e abarca a construgdo do aluno
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enquanto sujeito.” (DERING; MARTINS; SILVA, 2019, p. 309), possibilitando, assim, melhor
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resultados nesse processo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Considerando o meu trabalho desenvolvido em uma escola particular, com duas turmas,
uma do periodo matutino e a outra do vespertino, totalizando 27 alunos do Jardim 1, com
criangas entre 4 e 5 anos de idade, foi possivel observar que para as criangas desta faixa etaria
é necessario estimular de forma ldica e gradativa, observando o desenvolvimento da turma e
também individual, preocupando-se em como a crianca aprende, procurando sempre por Novos
estimulos e métodos de ensino que favorecam o maior nimero possivel de alunos.

E importante pesquisar o histdrico de vida da crianca, dialogar com a familia, respeitar
os diversos modos de vida para contribuir com o desenvolvimento da crianca de forma
significativa, para que ela sinta liberdade em se expressar e se sinta segura para interagir.

O trabalho é norteado pelos projetos bimestrais estipulados pela escola e pelos
planejamentos quinzenais desenvolvidos de acordo com a BNCC (2018), podendo haver novos
projetos de acordo com as necessidades da turma. Dentro do planejamento, seguimos 0s
objetivos de aprendizagem da BNCC para a faixa etéria e 0s objetivos da escola para esta turma,
sempre de forma gradativa de acordo com a resposta da crianca.

De acordo com as minhas pesquisas literarias e praticas, foi possivel observar que as
habilidades previstas para a educacdo infantil sdo essenciais para o desenvolvimento do
processo de leitura e escrita, que essas habilidades séo preditoras da alfabetizacdo, como:
linguagem oral, coordenacdo motora, funcbes executivas, inteligéncia emocional, vocabulario
e consciéncia fonologica. Através das interacdes e das brincadeiras foi possivel desenvolver
cada uma dessas habilidades, dentro da perspectiva do letramento, sem a necessidade de um
treinamento repetitivo. Soares (2017), aponta que letramento néo é alfabetizacéo, onde se exige
um processo de treino e sim um estado, uma condigdo de quem interage com diferentes formas
de uso da leitura e escrita no nosso cotidiano (SOARES, 2017).

Podemos desenvolver a coordenagdo motora através da pintura, da danca, das nogoes
de geometria, de grandeza, posicdo, direcdo; a escrita por meio de atividades sensoriais; a
linguagem oral e o vocabulario através das musicas, contacdo de histdrias, teatro, rodinha de

conversa; as fungdes executivas através do pareamento, categorizacdo, da rotina, dos jogos que
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exigem atencdo e memorizagdo, criatividade; a inteligéncia emocional atraves de dindmicas,
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historias, musicas; a consciéncia fonoldgica através das musicas, rimas, contagdo de historia.

O conhecimento do alfabeto pode ser incluido nestas habilidades mencionadas, a crianca
pode aprender brincando, percebendo a relacao entre sons e letras por meio de jogos, dindmicas,
ilustracdes, masicas, parlendas, trava-lingua, rimas e aliteragoes.

Diante das minhas experiéncias e da elaboracdo deste artigo, € possivel afirmar a
importancia das habilidades preditoras da alfabetizacdo no processo de leitura e escrita. Durante
0 desenvolvimento destas habilidades muitas vezes é possivel fazer uma identificacdo
(diagnostico) precoce de possiveis transtornos de aprendizagem, principalmente em relagéo a
linguagem, conforme consta em um artigo sobre o processo de leitura e escrita de criangas do
1° e 2° ano do ensino fundamental, na revista CEFAC (SPEECH, LANGUAGE, HEARING,
SCIENCES AND EDUCATION JOURNAL), nesta pesquisa Nicolau e Navas (2015), afirmam
que,

A precisa identificacdo de criancas em risco para o desenvolvimento da leitura nos
primeiros anos de escolaridade permite intervir antes que problemas significantes no
aprendizado geral possam se manifestar, melhorando o prognéstico daquelas que
apresentam desempenho abaixo do esperado em habilidades envolvidas no
aprendizado da leitura e da escrita, nos primeiros anos de alfabetizacéo. (NICOLAU
e NAVAS, 2015, p. 918.)

Entre as habilidades preditoras mencionadas nesta pesquisa, a identificacdo de letras e
seus segmentos sonoros contribuiram de forma significativa no desenvolvimento da leitura e da
escrita com alunos do 1° e 2° ano do ensino fundamental (NICOLAU e NAVAS, 2015).

Considerando que a crianca pensa sobre a lingua escrita desde pequena, quando esta
inserida em um ambiente letrado, é possivel estimula-la apresentando a sua funcdo social para
que ela possa assimilar e aprender com mais naturalidade. Soares (2017) afirma que,
alfabetizacdo e letramento sdo agdes distintas, mas ndo inseparaveis, “... ensinar a ler e a
escrever no contexto das praticas sociais da leitura e da escrita, de modo que o individuo se
tornasse, a0 mesmo tempo, alfabetizado e letrado.” (SOARES, 2017, p. 47). Para isso, na sala
de aula é possivel apresentar as letras por meio de registros e leitura de diversos géneros textuais
(receita, parlenda, convite ...), no reconhecimento e escrita do proprio nome e os dos colegas,
fazendo listas, na organizagéo da sala de aula fazendo registro de identificagdo de cada material,
das anotacdes nas agendas e principalmente nas brincadeiras.

Tendo em vista que 0s contextos de os alunos trazem e o que eles tém de base para

uma primeira interacdo com a leitura, cabe aos profissionais saberem lidar com tal
situacdo para que possa assim levar o aluno conhecer e partilhar de outros contextos
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de aprendizagem, bem como criar novas perspectivas que venha a usufruir em sua
vida em sociedade. (SILVA; DERING, 2020, p. 78)

Respeitar o tempo da crianca € importante, mas é preciso cautela quanto a esse “tempo”,
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que n&o significa esperar sem estimular, e sim proporcionar um ambiente e atividades

estimulantes para o pleno desenvolvimento da crianca.

CONCLUSAO

Diante dos argumentos presentes neste artigo, podemos perceber que a educacéo infantil
tem um papel fundamental na vida da crianga, o trabalho desenvolvido nesta etapa contribui de
forma significativa no seu desenvolvimento, que pode interferir na vida adulta.

Observamos a importancia do estudo sobre o desenvolvimento infantil na atuacdo do
profissional que trabalha na area, conhecer sobre o processo e as etapas desse desenvolvimento
no que se refere a educacdo, para que consiga identificar possiveis dificuldades de
aprendizagem, entender que essas dificuldades podem envolver fatores internos e externos, e
fazer os encaminhamentos caso seja necessario, visando sempre o bem-estar da crianca, com
foco maior no processo e ndo no resultado.

De acordo com o que foi abordado sobre a pré-escola, considerando que esta etapa é a
fase final da educacdo infantil, e periodo de transicdo para o ensino fundamental, nota-se que
as criancas desta fase necessitam de maior preparo, para que essa transicdo seja de forma mais
tranquila e gradativa, que essa experiéncia ndo seja um “choque”, tendo em vista que nessa
préxima etapa as criangas terdo contato com um ensino mais sistematizado, com conteldo mais
complexos.

O que ndo significa que as criancas na fase final da educacdo infantil devam ser
alfabetizadas, mas nada impede delas terem contato com materiais e conteldo que possam
favorecé-las no processo, trabalhando através de brincadeiras, musicas, jogos, com
intencionalidade, observando e registrando o comportamento e avancos durante 0 processo.

A BNCC de fato ndo traz em seus campos de experiéncias habilidades explicitas sobre
0 processo de alfabetizagdo, mas traz algumas habilidades preditoras que podemos trabalhar. O
profissional com conhecimentos cientificos, pode sim acrescentar outras habilidades nao
mencionadas no documento para enriquecer a sua pratica pedagogica e contribuir de forma
significativa com as habilidades preditoras da alfabetizagdo, sem prejuizos ao desenvolvimento

infantil.
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