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APRESENTAGAD

A Revista Anhanguera (ISSN [913-423X) & uma publicagéo cientifica do Centro Universitario de Goigs - Uni-
ANHANGUERA e tem por objetivo publicar artigos cientificos originais de todas as &reas que sejam significativos
para o desenvolvimento das ciéncias e da educagéo. Essa & a primeira edigdo de 2020, que contard com dois
nimeros a partir desse ano.

Com foco multidisciplinar, a revista busca, ainda, contribuir para o desenvolvimento da pesquisa nas
Instituigies de Ensino Superior e seu dialogo com a comunidade externa, observando a importancia da produgéo
cientifica nos cursos de graduago, pas-graduagdo e demais institutos de pesquisa.

Nesta primeira edigdo. hé contribuigies de diversas Instituigies de Ensino Superior (IES), como a
Universidade Federal de Goigs (UFG), Universidade Regional do Noroeste do Estada do Rio Grande do Sul (UNIJUI),
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), Universidade de Passo Fundo (UPF), Centro Universitario de
Goias (Uni-ANHANUGERA), Universidade Paulista (UNIP) e Universidade Estadual de Goigs (UEG). Ainda constam

pesquisadores de outros institutos e faculdades.

Destaca-se, nesse panorama, textos da area de Humanidades e Letras. que discutem desde a literatura de
Cristovdo Tezza ou o Ensino de Lingua Portuguesa, até questiies voltadas a Pedagogia para educagéo corporativa
e Modernidade e Educagéo. A 4rea de Medicina Veterinaria é contemplada com o trabalho “Utilizagéo de cetamina
em uma clinica veterinaria escola de Goids” e as sociais aplicadas com o trabalho "0 direito & educagéo e a

formagéo concentracionista de terras brasileiras: as mazelas de um projeto de pais para poucos”.
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NARCISISMO NARRATIVO EM 4 SLAVIDADE 00 VENTS, DE CRISTOVAD TEZZA

NARRATIVE NARCISSISM IN 4 SLAVIDADE 0 VENTE, BY CRITOVAD TEZZA

RESUMD: Pretende-se, com a abordagem do
romance A Suavidade do Vents (1931), do escritor
paranaense Cristovdo Tezza, observar e analisar
como o |eitor pode compreender a engenharia da
produgéo narrativa. Objetiva destacar que a obra &
uma narrativa metaficcional. 0 autor/narrador
deixa vestigios de como o fazer metanarrativo &
instigante para a compreensdo da construgdo que o
escritor faz do professor Josilei Maria Matdzo,
personagem que anda a procura do sentido de sua
vida. Ao lado disso, ha a aventura da construgdo
textual poética que aflui através dos dilogos
reflexivos do narrador e Matdzo, a personagem.
Entende-se por poética, o que Linda Hutcheon (1984)
afirma ser uma estrutura tedrica em constante
desenvolvimento. A analise desse trabalho & feita
predominantemente com base nas reflexdes
tedricas dos estudos da metaficgdo, como a obra
Narcissistic narrative: the metafictional
paradox (1984). Especificamente. o que ela trata
sobre metaficgdo narcisista, o rastreamento de
como a propria narrativa olha para si mesma em
agdo, dai a relagdo que a escritora faz com o Mito
de Narciso, tornando-a textualidades inovadoras na
rede comunicacional. Nesse sentido, Linda Hutcheon
(I984) teoriza. sintetiza e analisa a metaficgén,
argumentando que esse processo & marcado pelo
signo da modernidade, ainda que oS processos
metaficcionais ndo sejam exclusivos de uma época
(pas-modernidade).

Palavras-chave: Metaficgéo. Teoria Literaria. Narrativa.

Leandro Alves da Silva

ABSTRACT: This paper intends, with the approach of
the novel 4 Swavidade do Vents (1931). by the writer
from Parana, Cristovdo Tezza, to observe and
analyze how the reader can understand the
engineering of a narrative production. It aims to
highlight that the work is a metafictional narrative.
The author / narrator leaves traces of how
metanarrative process is instigating to understand
the construction that the writer design professor
Josilei Maria Matdzo, a character who is looking for
the meaning of his life. Alongside this, there is the
adventure of goetic textual construction that flows
through the narrative's reflective dialogues to
Matdzo, the main character. It is understood by
poetics, what Linda Hutcheon (1984) claims to be a
theoretical structure in constant development. The
analysis of this work is done predominantly based
on the theoretical reflections of the studies of
metafiction, such as the work Marzissistic narrative:
the metafictional paradox (1984). Specifically, what
she deals with narcissistic metafiction, the tracking
of how the narrative looks at itself in action, hence
the relationship between the writer and the
Narcissus Myth, making it innovative textualities in
the communication network. In this sense, Linda
Hutcheon (1984) theorizes. synthesizes and
analyzes metafiction, arguing that this process is
marked by the sign of modernity, even though the
metafictional processes are not exclusive to an era
(postmodernity).

Keywords: Metafiction. Literary theory. Narrative.
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INTRODUGAD

Cristovdo Tezza & um dos maiores escritores em atividade e um forte representante da
literatura contemporanea brasileira. Nasceu no ano de 1957 em Lages, Santa Catarina, mas
radicou-se em Curitiba desde que se mudou para & em sua infancia, realocando-se apenas em
1974, momento qual tenta comecar seus estudos na Letras da Universidade de Coimbra. Porém, o
pais estd em plena Revolugdo dos Cravos (Fim do regime Astado Novo e inicio do Processo
Revaluciondrio em Lurso) e, assim. clandestinamente Tezza parte para Alemanha onde vive até
1876.

No mesmo ano volta ao Brasil e reside um tempo no Parana, sobrevivendo com o trabalho de
relojogiro até mudar-se para o Acre, onde enfim, comega a cursar Letras. Mas em (378 consegue
transferéncia para Curitiba, concluindo a graduagén na Universidade Federal do Parana (UFPR).
De 1983 a 1986, quando consegue contrato como professor de Lingua Portuguesa na Universidade
Federal do Parana (UFPR), Tezza estuda no curso de Pas-Graduagdo em Literatura Brasileira na
Universidade Federal de Santa Catarina (LFSC).

Tezza, sendo professor universitario, em algumas obras parece contribuir com essa experiéncia
profissional para dar mais realidade as suas histdrias que costumam abarcar o espago do ensino
e as pessoas que fazem parte dele. A experiéncia de professor de Lingua Portuguesa o ajuda a por
em prética seu conhecimento sobre a linguagem quando produz suas obras e ndo somente com
ensaios. como o fnfre g prosa e a poesia: Bakhtin e o formalisme (2000), mas também as
narrativas que produz. Grande parte de seus personagens séo marcados por autorreflexdes, numa
forma de indicar que uma das formas de ordenar o pensamento, ou o caos do cotidiano, & através
da linguagem. Esse fator contribui para uma das caracteristicas de destaque na maioria de suas
narrativas: a metaficgdo.

Essa caracteristica & recorrente em muitas de suas narrativas, valendo ressaltar
algumas: 2/ 7errorista Lirico (1981), em que Raul Vasquez & um terrorista solitario e desequilibrado
que escreve em seu digrio os planos de implodir uma grande cidade, tais planos se estendem a um
grande pessimismo e existencialismo que pde em risco até mesmo a sua prapria obra; e /rapo
(1984). um professor universitario recebe o digrio de um jovem poeta viciado em drogas que
cometeu suicidio, e através desses escritos decide escrever um livro, criando alternancia entre
as vozes do narrador e do poeta.

Dentre tantas obras metaficcionais de Cristovéo Tezza decidimos repousar a nossa
andlise sobre a obra escrita entre /7 Jzrrorista Lirico (1981) & 7rapo(1994), intitulada 4 Suavidade
do Vento (1991). Um dos motivos da escolha & que a obra de 1981 & o primeiro romance

metaficcional, por isso, considerada o primeiro vao do escritor sobre o terreno da metaficgéo; j
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a obra de 1934 é claramente o romance metaficcional qual Cristovio Tezza demonstra solidez em
sua escrita metaficcional. Assim, hd um espago de anélise critica entre essas duas obras do

escritor. (ual espago se encontra a obra de 1991, 4 Suavidade do Vents.

LIMA POSSIVEL LEITURA DE A SUAVIDADE 00 VENTO

0 romance 4 Suavidade do Vents, langado em 1391 & divido em cinco partes, tipicas na
divisdo de uma peca teatral: Ardloga, Primeiro Ato, Entreats, Sequndo Ato e Lorting. O personagem
em destaque & Josilei Maria Matzo, que por ndo se apresentar de maneira unificada nos possibilita
compreende-lo multifacetado e complexo.

Comegamos percebendo sua multiplicidade pelos varios nomes que assume: Matdzo, o de
familia; Matozo sem acento, aquele que o narrador considera um amigo muito praximo; e Jordan
Mattoso, escritor que aspira grande prestigio. Ele se mostra um professor comum que na
banalidade da rotina vive sufocado no seu voto de timidez e por isso ndo se expie, criando
anglstias e crigturas-monstros que lhe fazem companhia em casa.

Ele leciona aulas de Portugués na cidade onde mora, qual ndo nos & contado o nome.
Sabemos apenas que esté situada no interior do Parana proxima da cidade de Nova lguagu. Néo
sabemos muito do seu passado, a ndo ser que mora nessa cidade ha quase oito anos, quais cinco
desses anos investiu tudo de si na criagdo de um livro, também intitulado "A Suavidade do Vento".
Ao concluir sua obra, se imagina um escritor de grande repercussao, deslumbrando-se com uma
visio gerada por concepgies que aspira a si mesmo. Embora com considerada intelectualidade, &
bastante deslocado e timido, encontrando refigio no vicio em jogos, cigarro e bebidas; encontra
na escrita, na |eitura e na misica alento para sua solidao.

Matdzo publica seu livro e o assina como J. Mattoso, numa tentativa de r2-fatiz3-/zcom um novo
nome para viver todos os grandes intentos que deseja. Ao ceder uma entrevista a um jornal
suspeito chamado “Sul”, conta que o “J" & de Jordan e que em breve se mudara para capital. [
professor, sequindo a entrevista com seu deslumbre, usa um discurso de tipico intelectual
modesto e recém-descoberto, mas quando publicada o jornal opina de maneira inesperada para
Matdzo. Na entrevista ele se percebe como um homem que néo aparenta condizer com os fatos
que conta, pois mente sobre os valores da primeira tiragem do livro, também inventa uma rotina
intelectual entre alguns moradores da pequena cidade e ainda diz j& estar escrevendo outro
romance.

Dessa forma a viséo que todos tém dele & comprometida e, a partir disso, sente-se bastante

envergonhado. Ainda na tentativa de fazer valer seu esforgo como escritor, viaja para Curitiba 3



Uni-ANHANGUERA-

Revista Anhanguera - ISSN 1513-423X

procura de um emprego e um de um novo comego. Mas ao perceber o descrédito da editora torna
esse esforgo indcuo, o que o obriga a retornar ao interior.

Entre os dilemas de sua histdria, ele leciona em uma escola pablica e encara suas proprias aulas
como tediosas e repetitivas, como ele mesmo diz: “Minha aula & um tédio, o pior dos tédios, o tédio
gramatical.” (TEZZA. 1391, p.67). Mesmo seus alunos |he dizendo o contréario, ele acaba por acreditar
que ndo & um bom professor, com a justificativa que ndo leciona da forma como deseja. ou da
forma que espera que elas sejam: “lJuando daria a sua verdadeira aula? Quando abriria os bragos
para ensinar o que realmente importa? (...) Quando se libertaria da teia de arame?" (1931, p.67).

Josilei Matdzo age como uma tipica pessoa exigente em excesso que por se cobrar sobre-
humanamente acaba por esquecer-se de tomar as atitudes basilares para uma mudanga, a
exemplo comegar a construir algo em diregdo daquilo que deseja. Como um existencialista por
exceléncia, em alguns momentos ele sucumbe as vozes da cobranga, ocorrendo uma espécie de
desfoco de sua consciéncia onde o narrador tem a oportunidade de esclarecer a situagéo ou
expressar uma opinido sobre quem estd enxergando o panorama e indaga ‘£ ele sabe o que
realmente importa?)” (1991, p.67). Interessante notar que aqui o narrador se expressa atraves do
uso de parénteses, o que nos indica a idéia de que ele faz de uma forma que sua fala néo se
confunda com a de Matdzo, pois até entéo ele néo havia se pronunciado assim. Esta frase, inserida
dessa forma, nos possibilita compreender que o narrador esta reforgando o quéo perdido Matdzo
estd em seus caminhos.

Sempre imerso em insatisfagiies e questionamentos crénicos, Matazo acaba por perder o fio
dos fatos que acontecem e surgem a sua volta e, por isso, costuma confundir o que esta realmente
acontecendo com o que supie que esteja. Tal comportamento |eva-o Mat6zo a tomar atitudes que
st complicam mais a sua vida. Uma passagem que indica bem essa caracteristica da personagem
& contada pelo narrador que ao descrever sua maneira de dar aula, reflete sobre sua maneira de
lidar com o mundo:

(...) ele se move, ele diz. ele repete, ele escreve no quadro-negro e aquele zigue-zague de gestos
concentrados concentra o olhar das quarenta alunas, como quem admira o trabalho de um arteséo
(...) talvez o principal motivo do respeito que recebe sendo homem téo... sem brilho, digamos: & que
nds sentimos que ele & muito superior ao que parece ser. As vezes chegamos quase a ver um
discretissimo sorriso no fundo daguele ritual mecénico das aulas, uma risadinha que a qualquer
momento poderd desabrochar uma gargalhada de libertagdo - e entdo estaremos diante do
Verdadeiro Professor, exatamente como desconfigvamos! (1391, p.12, grifo nosso).

E o narrador continua:

Bem, ndo vemos a risadinha: apenas desconfiamos dela. E ha outro detalhe a considerar: o
professor & um homem desmazelado. Pior: ele se acha feio e se retesa todo em defesa. Dai aquele
fosso: se ele desse um passo em diregdo das meninas rosadinhas e atentas, certamente
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despencaria no precipicio. Se, por distragao, ele avanga em excesso, a méo jé volta para trés, cega,
tateando a mesa, puxando-o de volta ao quadro-negra. (1931, p.12)

Esse aspecto da afetividade de Matozo & referente & maneira como ele se relaciona com os
demais. Mesmo parecendo estar fazendo algo corretamente ou com seguranga ndo deixa
transparecer o que se passa internamente, agindo de maneira bastante impessoal e néo
acreditando em si mesmo. Assim, procura sempre se esquivar das pessoas que 0 Cercam, Seja
indo para a calgada contréria daquela que seus alunos estéo passando ou andando diretamente 2
garrafa de café quando entra na sala de professores, sem cumprimentar seus colegas de trabalho.
Dessa forma, para ndo se expor, ele frequentemente alimenta o abismo que criou. Matdzo
consegue se libertar dessas neuroses em alguns momentos, quando se permite relaxar e se

desamarrar dos entrelagamentos que cria para si e, entdo se pode enxergé-lo de outra forma.

Esses momentos mostram um homem que emerge da angdstia por ceder ao vicio como um dos
refigios dos problemas. Isso acontece normalmente enquanto ouve Pink Floyd, bebe e fuma
sozinho em sua quitinete alugada; quando bebe acompanhado dos amigos no Roliche, o “boteco dos
vagabundos " (1981, p.26), enquanto jogam general; e nas noites que escapa pela fronteira do pais
indo para o Paraguai onde a moeda do real & mais valorizada e seu modesto salario rende para
esbanjar em compras de uisque e jogatinas de cassino.

Nesse outro pais. Matdzo compra garrafas de uisque a um prego que pode pagar, e frequentar
cassinos onde flerta com Madalena fingindo ser um escritor com importante contrato com uma
editora em Sao Paulo. Em resumo: a bebida e o cigarro o possibilitam relaxar suficientemente para
viver aquilo que deseja ser, deixando ir longe sua persona e consequindo caminhar com sua
sombra sem ser julgado pelos monstros interiores.

E por meio desse olhar que podemos enxergar o trabalho de Cristovéo e como ele se debrugou
sobre o texto para compd-lo. Conseguindo compor um romance que néo fala somente do "fazer
romance’, mas de como os enfrentamentos da vida se dao também na banalidade da rotina.

Dessa forma podemos enxergar os tragos da modernidade no romance, uma vez que a obra faz
parte das narrativas inovadoras que retratam o cotidiano e remodelam a linguagem por meio da
metaficgio. Como Samira Chalhub explica "0 poema que se pergunta sobre si mesmo (...) & um
poema, digamos assim, marcado com o signo da modernidade” (CHALHUB, 2003, p. 42). pois nele
ndo ha mais a aura do mito da criagdo, agora que esse processo  visto abertamente na prapria
obra. Essa aura que Chalhub comenta, envaolve todo o texto literério, ndo apenas o poético. Com
essa atmosfera mistica que os escritores concebiam suas obras por meio das musas
inspiradoras, essa aura afastava a obra do praprio escritor e do |eitor; o primeiro era afastado

a0 passo que a produgdo da obra era feita através da inspiragio provinda das musas e o sequndo
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por ser colocado numa posigdo que o considerava incapaz de compreender a obra na sua
totalidade. Devido a essa aura ter sido desmistificada. o escritor & encarado como parte da obra,
como o real compositor. Ja o leitor a percebe de maneira construida por ser incorporado ao
produto artistico e ele também contribui dando sentido a narrativa, que por ser aberta, necessita

de uma leitura laboriosa para ser compreendida com propriedade.

METAFICCGAD NA OBRA

Cristovo Tezza demonstra ter dominio da escrita narrativa por apresentar-nos enredos
bastante elaborados e personagens compostos por uma multiplicidade notével. Percebemos que
para ele compor esta histdria, ele precisou refletir sobre seus questionamentos como escritor.
No desenvolvimento de hipateses, imaginamos o escritor se deparando com o rizoma da questé,
qual numa relagio ndo dialética, mostrard que a totalidade do problema provém de um fluxo
miltiplo de informagies que o envolvem e o influenciam, assim como a nogéo de individuo proposta
por Guilles Deleuze & Félix Guattari:

Somos segmentarizados por todos os lados e em todas as diregdes. [ homem & um animal
segmentario. A segmentaridade pertence a todos os estratos que nos compde. Habitar, circular,

trabalhar, brincar: o vivido & segmentarizado espacialmente e socialmente. A casa @
segmentarizada conforme a destinagéo de seus cdmodos; as ruas, conforme a ordem da cidade; a

fabrica, conforme a natureza dos trabalhos e das operagies (DELEUZE & GUATTARI, 2000a, p. 84).

Dessa forma, Cristovdo Tezza constrai personagens que representam individuos que fazem parte
de uma coletividade e por isso estdo engendrados e perpassados por um contexto miltiplo. No
inicio da narrativa, encontramos o narrador-criador em uma viagem de dnibus em diregéo a um
deserto. A escolha de um lugar hostil nos parece estranho, porém onde parece ndo haver
possibilidade de sobrevivéncia & um lugar interessante para se autoconhecer. Uma vez que, o
ambiente hostil necessita mais de todo nosso conhecimento e atengéo. Vivendo a auséncia, nos
possibilitamos enxergar a presenca das coisas, nao é por acaso que NoS Brmas 0 eremita procura
sabedoria e clareza para a vida. Tanto também os excéntricos, que ora excluidos ou banidos,
apontavam para o deserto como um caminho de fuga na busca de uma terra que os coubessem.
Como exemplo, podemos relembrar a narrativa do pova Hebreu na travessia do desertu.

Nesse local o narrador estaciona seu dnibus, mas deixa o motor ligado como uma forma de
manter-se maquinando naquilo que o inquieta; e também, por nao ter a intengéo de fixar-se ali,
pois na perspectiva da contemporaneidade, a reflexdo que se mantém em apenas uma perspectiva
de conhecimento se torna rigida para entender o novo panorama que o cendrio atual proporciona.
Essa visdo & uma forte marca do tempo contemporaneo e assim como comenta Jean Baudrillard

(2001): “(...] estamos hoje em um mundo aleatdrio, um mundo em que ndo hé mais um sujeito & um
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objeto harmoniosamente separados no registro do saber” (p. 47). Ou seja, vivemos em um mundo
que abarca a multiplicidade dos seres que nele habitam e o ato de se fixar na unidade o
impossibilita de experenciar sua totalidade.

E essa & a motivagdo do narrador. Ele procura refigio em um lugar onde sua companhia séo
apenas as imagens internas que compdem sua individualidade. E |4 ele as deixa sair para que,
entdo, através do ato metanarrativo possa encontrar respostas; uma vez que este ato nada mais
& do que o dialogo/questionamento e a vivencia com a obra: personagens, teméticas etc.

Como afirmamos, consideramos a perspectiva de Samira Chalhub (2001) sobre a desmistificagéo
da aura mitica que existiu sobre a obra. Por isso acreditamos que o escritor, sendo um ser
composto por diversas experiéncias, constrdi uma histaria pela vivencia no universo qual esta
inserido, e isto contribui também para tornar sua obra individualizada. Essa perspectiva contraria
a antitese cléssica: método racional versus intuitivo/inspirativo. Alguns tedricos, como Gaston
Bachelard (BACHELARD, 2000) evidenciou o didlogo entre razéo e imaginagao, trazendo ao mundo
a oportunidade de repensar os fatores que perpassam a construgdo do conhecimento formal, e
consequentemente o conhecimento criativo que antes era encarado como informal ou inadequado
para os fins cientificos.

A partir disso a imaginagio obteve espago no &mbito da pesquisa e, entdo, as instituiges
académicas perceberam seu valor e, também, como quéo efetivo os estudos podiam se tornar
quando se permitiam ser testados por outros métodos e visies. Dessa forma, a modernidade e a
contemporaneidade foram se constituindo com suas veias fortes que carregam o signo da
multiplicidade - rompendo com uma visdo que por fixar-se na razéo, tornou-se rigida e obsoleta.

Nesse sentido, propomos uma anélise numa esfera moderna de des/re-construgéo tedricas
e/ou epistemolagicas: a metaficgdo. Uma vez que as bases que constituiram consisténcia a
narrativa metaficcional e os estudos sobre ela derivaram do intricado questionamento sobre se a
literatura & pautada no ficcional ou no real, ou seja. ficgén versushistaria. A partir dai o Realismo
ganhou espago e trouxe consigo o anti-romance, que ao propor uma reformulagdo do género,
indicou que ele havia chegado ao seu méximo, possibilitando uma abertura para uma nova forma
de se produzir um romance. Forma qual, utiliza a escrita critica inserida na prapria obra ao passo
que a produz. Assim, a metaficgdo teve seu desenvolvimento através do questionamento sobre o
romance e se este havia chegado a um ponto de estagnagdo ou néo.

Sobre a metaficgéo, Linda Hutcheon, em sua obra Aarcissistic narrative: the metaficcional
paradoy, a chama de narrativa narcisista:

(...) fiction about fiction - that is. fiction that includes within itself a commentary on its own
narrative and/or linguistic identity. “Narcissistic” - the figurative adjective chosen here to
designate this textual self-awarenes - is not intended as derogatory but rather as descriptive and
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suggestive, as the ironic alegorical readings of the Narcissus myth which follows these introductory
remarks should make clear. (1984, p. ).

Nesse trecho, ela explica que a narrativa narcisista, a metaficcional, & uma ficgdo sobre a
propria ficgéo, sendo isso possivel, por possuir comentarios e descrigies sobre a construgéo da
narrativa ao longo de sua prapria construgéo. A metaficgéo pode ser percebida também quando a
disposigao da propria narrativa toma o papel de representadora do processo de construgdo do
romance, como é o caso da obra em anlise.

Devido a isso, o leitor desavisado do jogo metaficciona/ dificilmente entendera a proposta do
texto e, entdo, o texto exigird bastante esforgo literario como também |eitura de mundo de seu
|eitor. Porquanto o escritor para conseguir tal construgdo precisa de laborioso trato com a
linguagem. Como Chalhub (2005) ressalta que o usuario demonstra dominio ao saber manipular a
linguagem em beneficio da arte, conseguindo rastrear os sentidos das coisas, ao apresenté-las
como se fossem novas, sendo que nova é a forma das palavras serem utilizadas. Vejamos que
Cristovdo Tezza langa mao da metaficgdo em suas narrativas ao criar personagens que indicam
ou refletem sobre o processo de construgéo e reflexdo da narrativa.

Nas narrativas metaficcionais, o narrador e a personagem principal costumam ser o mesmo e
isso constitui um lugar comum. Até mesmo, quando um escritor constrai seu narrador como o
personagem principal, ele facilita o entendimento do jogo metaficcional - uma vez que podemos
compreender mais claramente que a determinada personagem vive e dialoga com aquilo que
BSCrEVE.

Em “A Suavidade do Venta" (1981), 0 enredo tem um carater metaficcional muitissimo elaborado.
Existem trés histdrias englobadas uma a outra - a peca teatral representada por Matazo; a histdria
que Matdzo escreve e o livro A Swavidade do Vento que abarca essas duas primeiras histdrias.
Aqui o narrador e personagem principal ndo possuem indicios que Ao oS MESMOS, pois, por mais
que a metaficgdo esta bastante engendrada com muitas histarias, podemos diferenciar o lugar de
agdo de cada histaria.

Nessas trés narrativas ha duas dimensies metaficcionais que estéo situadas nas duas primeiras
narrativas. Na primeira, o andnimo narrador-criador nos apresenta uma histaria composta por
personagens que ele mesmo cria e, talvez por isso, possua um intimo entendimento delas. A
segunda dimenséo & narrada por Matdzo ao nos contar sua rotina e seus enfrentamentos que véo
desde o término da escrita do seu romance até a publicagéo e divulgago deste.

Pretendemos analisar a metaficgio nessa primeira dimensdo do romance. De forma que
destacaremos a criago, diglogo e selegdo que o narrador-criador faz com suas personagens se

assemelham a um processo de composigdo de um romance. Ressaltamos que, para essa anélise,
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& interessante pensarmos na perspectiva moderna de que autor e obra néo estdo desvinculados.
Comao Mikhail Bakhtin (1397) defende que néo ha enunciado neutro, ou seja, todo enunciado carrega
uma intengdo que expressa o ponto de vista de seu autor. Confirmamos este ponto de vista em A
Suavidade do Vento, na qual Tezza apresenta esta relagdo entre criador (narrador) e criatura
(personagens), para construir sua metaficgéo.

0 narrador e a personagem principal ndo séo os mesmos porque o narrador & posto como uma
personagem que atua por fora da trama. E visivel que ele tem algum poder sobre Matdzo e a
exemplo de como o manipula & quando ao nos contar sua rotina, ele passa sua fala da terceira
pessoa do presente do indicativo para a terceira pessoa do futuro do presente: “A essa altura,
meu amigo sentird fome" (TEZZA, 1981, p.l4) ou "Terminada a refeigio, meu amigo fumaréd o
primeiro cigarro do dia. Ele jamais fumaria em sala de aula (talvez por desconfiar de que,
fatalmente, trocaria o cigarro pelo giz) [..]" (1991, p.13). Dessa forma, fica explicito que ao nos
contar o que esta para acontecer, demostra consequir manipular a trama, assim como conhecer
a personagem por saber de antemdo, e especificamente, o que ela costuma fazer. Ele parece ser
o criador das personagens e vivendo praximo delas, controla e as observa de maneira a conhece-
|as cada vez mais.

Entendemos a existéncia desse narrador como possivel, uma vez que Tezza distribui o enredo da
obra como se fosse uma pega de teatro. E como no drama cléssico, o didlogo & o meio linguistico
intersubjetivo do mundo (SZONDI, Peter. 2001. p.30); o narrador da obra age como um diretor de
uma pecga teatral, 8 medida que ele reflete e discorre sobre algo, o que ele define como * wm bando
trapego de vents”(TEZZA. 1991, p. 7) vao ganhando forma. Isto esté evidente no Ara/oge quando o
narrador-criador escolhe o local da agéo da histdria, como também, parece dar espago para que

as personagens de sua obra surjam:

Estaciono meu velho dnibus & beira da estrada. 0 local, deserto, me parece bom. Puxo a alavanca
da porta, que abre com dificuldade, e deixo escapar as figuras incompletas: um bando trépego de
vento.

Também saio, para a manha fria. Uma voz inquieta me pergunta:

-F aqui?

Fago que sim (1981, p. 7).

Isso acontece também quando as descreve, num ato de dar forma: “Duas ou trés figuras jé vao
longe. Um brago me acena. Em pequenos grupos, o bando inteiro se afasta em diregéo & planicie
vermelha e vazia. Quanto mais distantes, mais nitidos parecem” (1391, p.7). Estas passagens se
constituem uma bela metafora de que a escrita da forma 2 lingua que & matéria fluida e viva, e,
por isso na trama, & possivel dar vida as personagens através da fala. Isso esta de acordo com o

que Szondi (2001) enuncia sobre o diglogo como caracteristica imprescindivel para o drama
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classico, pois neste género a agdo da histaria se da no tempo atualizado da fala, e com ela tudo &
apresentado.

No momento de trazer & vida as personagens, encontrado no Ard/sge, Matozo é criado e como
personagem principal dessa histaria & perceptivel como se destaca das outras personagens. Logo
o narrador estaciona o 6nibus na estrada, Matdzo inquieto, deseja saber se & aquele o destino de
chegada. Vejamos que o ato de perguntar/questionar vai dando forma, consciéncia e identidade a
PErSOnagem:

(..) Um vulto magro me pede cigarro e fogo. Protegemos ambos a chama do vento, e percebo que
ele j& tem rosto. Sopra devagar a fumaga, inventando um bolso onde se esconde a méo esquerda.
Eu sinto que ele esta contrariado. Sem me olhar:

- Em que ano estamos?

Penso a respeito - e decido:

- Mil novecentos e setenta e um (1391, p.7).

A descrigéo do personagem que vai se formando faz frequente mengdo ao perfil que Matdzo
compde: alguém magro, fumante, inquieto e introvertido. Uma das primeiras imagens que vai
constituindo sua forma total & a de um bolso para esconder sua méo esquerda, habito muito
comum de pessoas retraidas.

Matdzo, como dissemos, & bastante introvertido, profundo e ndo se mostra como uma
personagem unificada. Suas agies costumam ser perpassadas por duas vozes: a voz do narrador
e de sua prapria voz. Carl Gustav Jung nos ajuda neste momento a inferir que as duas vozes
pertencem a psique de Matdzo, sendo a primeira uma conexéo com a fonte de sua criagéo, como
algo transferido pelo narrador, e a outra voz indica a fonte da sua prapria consciéncia, de uma
possivel autonomia como criatura. Ambas as vozes fazem parte da complexidade do professor e
contribuem consequentemente em suas vontades e escolhas.

Com isso, propomos a hipatese de que Matozo e as outras personagens séo, na verdade,
representagies de conteddos oriundos de inquietagies internas e profundas do narrador. Como
sdo muitas representagiies, vemos como possibilidade o intertexto com o que Carl Gustav Jung
(2000) diz sobre os complexas que fazem parte da estrutura da gsigue, que & um sistema auto-
requlador da nossa constituigdo psicolagica. Ainda segundo Jung (2000), pela compreenséo da
psique pode-se entender as subjacéncias do desenvolvimento do ser humano e suas produgies,
uma vez que, toda arte que o individuo inclina-se a fazer, deixa indicios da sua construgéo
psicoldgica e social: "4 gsigue & o gixo do munds' (JUNG, 2000, p.423), assim como a linguagem &
metéafora do mundo e vice-versa.

(s conflitos e enfrentamentos que o individuo vive geram o que Jung (2000) chamou de
complexo: uma reunido de imagens e ideias internas que se encontram no inconsciente pessoal;
ou seja, & formado pelas experiéncias individuais de cada sujeito e séo interligadas ao mesmao por
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meio do afeto; podendo ser memdrias, experiéncias traumaticas etc. s complexos tém como base
os conteddos coletivos e por isso séo gerados por imagens originais/coletivas, os arguétjpos, que
estruturam o nosso instinto e estdo dispostos no mais profundo lugar da psique, o inconsciente
coletivo. (luando os complexas entram em agéo, quer o sujeito esteja consciente dele ou néo,
tomam a forma de um arquétipo, uma imagem coletiva; normalmente representada por simbaolos
culturais: sejam os mitos, contos de fadas etc.

As possibilidades que a teoria junguiana nos oferece séo amplas; para que nos atenhamos ao
escopo do presente trabalho, nos concentramos no conceito do comp/exs uma vez que estando
associado & uma multiplicidade de representagiies, ele nos permite uma conexdo com as
personagens da obra em analise de modo geral e com Matdzo em particular.

Assim como os complexos séo conhecidos através dos efeitos que provocam por serem
desconhecidos da mente consciente, de modo analogo, podemos observar o surgimento do
professor na metaficgdo para compreender de maneira metafrica quando conscientemente o
individuo comega a perceber a presenca do complexo através das imagens. 0 professor antes era
apenas um vulto pressentido por sua voz e pelo mover do vento & volta do narrador; mas, a medida
que individuo e complexo iniciam um dilogo, uma imagem mais consistente acaba por aparecer,
personificando-se através do professor Josilei Maria Matdzo.

0 professor enquanto simbolo nos remete a uma esfera desconhecida/inconsciente do narrador
e o didlogo propicia uma aproximagdo entre o conhecido e o desconhecido, mas ndo uma
decifragdo. 0 enigma da esfinge nos propie uma decifragéo, representando um alerta, pois a
imagem nos devora, nos desordena e a aproximagdo da imagem através do dialogo favorece a
decifragéo, mesmo que seu significado pleno jamais seja de todo compreendido.

A medida que o didlogo se desenvalve, o personagem se torna mais claro, transformando-
se naquilo que o narrador-criador deve entender. [ entendimento, de acordo com Jung (2000) &
possivel quando uma brecha é construida por meio de uma agéo arriscada: expor-nos desnudado
frente ao simbalo, como Edipo, que usando apenas a sua sabedoria, pas-se em enfrentamenta com
a esfinge responsével pela morte de boa parte dos moradores de Tebas. Dessa forma, o narrador
da nossa obra em analise, se enverga ao ser exposto na forma de um professor frustrado,
rendendo-se as intempéries da vida que todos estamos fadados a confrontar. Por isso, Matdzo &
uma excelente metafora do individuo que esté por encontrar seu caminho na vida e, como maior
das expressiies modernas, retrata o microuniverso dos sujeitos excéntricos na sociedade.

[ desafio safrego da reflexdo nos auxilia emergir do caos cotidiano quando colocamos a prova

o que conhecemos através daquilo que ndo conhecemos. De acordo com Jung (1967). os simbolos
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tém a mesma fungdo de mediar dois conteddos opostos de forma a pa-los em canal comum,
surgindo novas possibilidades.

Essa etapa final da assimilagdo do complexo se apresenta por meio do dialogo dos simbolos
representado na Zzrting, dltima parte do livro. Nela encontramos o narrador reembarcando no
dnibus, que se manteve ligado, se preparando para partir. Ele dirige pelas ruas da cidade, que
antes eram apenas um deserto, procurando um lugar para estacionar e poder reembarcar
também os personagens.

Vejamos que o fato de o narrador estar evidente no Ardlago e na Lorting possibilita afirmar
nossa hipotese de que ele & a fonte da formagéo das personagens e possui certo poder sobre elas.
E por isso, parece selecionar e excluir o que ndo |he interessa e assim como também ser aquele
quem decide quais personagens continuard com ele, ou seja, se permanecerdo ou ndo em sua
jornada. Podemos perceber isso na passagem que o mostra dirigindo em alta velocidade pela
cidade, quase atropelando figurantes pelas ruas e no momento que esta dirigindo para fora da
cidade, ele confessa arrancar o dnibus ao ver um bando de pessoas correndo atrés do automavel,
st para deixa-las para trés:

Embarquei aflito no énibus - com o motor ligado desde a primeira pagina -, acendi os fardis, fiz
sinal de luz, sai da estrada e subi a avenida atropelando figurantes. (...) Pelo retrovisor, descobri
um bando difuso que perseguia o Gnibus aos gritos, mas fui adiante, pegando a estrada e acelerando

fundo (TEZZA, 1332, p.203).

0 fato de o narrador demanstrar ter o poder sobre as personagens remete a assimilagdo dos
conteddos psiquicos, pois estes conteddos com os quais dialogamos, tornam-se cada vez mais
conscientes e integrados. Por outro lado, permanecem em sequndo plano aqueles conteddos
inconscientes que se encontram imersos & espera de um evento que os torne mais conscientes.
0 narrador, por este motivo, mantém um didlogn mais direto com Matdzo e algumas outras
personagens, e com outras ele faz questdio de abandonar posto que ainda ndo estéo solidos o
suficiente para o narrador-criador.

Ao embarcar algumas personagens, o narrador encontra um guarda num suposto posto policial
que exige documentagdo, faz vistoria no bagageiro e parece checar seus personagens-
passageiros. [ interessante aqui & pensar na fungdo semantica que o guarda pode ter. 0 quarda,
sendo uma autoridade que tem como responsabilidade manter a ordem, é possivel intuir que ele
represente o que Carl b. Jung (2000) diz ser a funggo transcendente. fungéo que possibilita a
mediagdo dos opostos. Essa fungdo, mais especificamente, permite a emergéncia de um simbolo
capaz de contemplar as dimensies conscientes e inconscientes sem que haja uma perda, ou seja,

o guarda seria um simbolo que contempla estas duas dimensies na medida em que age como
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mediador ao verificar se a narrativa estd em seu devido eixo, pois sua presenga faz o narrador
preocupar-se com o estado em que as personagens se encontram:

[.J um quarda fazia sinal adiante, no posto rodovidrio. Policia Federal.

Suei frio, checando meus passageiros. Pareciam ainda suficientemente sdlidos. Rezei para que a
inspecdo nao demorasse muito. Aberta a porta, o guarda entrou de lanterna na méo.

- Par favor, documentaos.

[..] o guarda devolveu os papeis em silancio e foi avangando pelo corredor, a luz da lanterna
passando de cabega em cabega. Fiz figa. Como foi, o guarda voltou - lento. Desconfiado:

- Ninguém tem bagagem?

- Nada.

]

- Desci atrés do homem, abri as portas laterais do bagageiro e esperei. Ele se abaixou, varrendo
0s cantos vazios com a luz da lanterna (TEZZA, 1992, p. 203).

De maneira bastante apurada, o quarda vasculha com sua lanterna iluminando todo o Gnibus, até
mesmo os cantos vazios para ter certeza de que nada passa despercebido. E possivel ver que ele
vai tdo fundo em sua averiguagéo que acaba por encontrar a subjacéncia do texto. No caso, um
livro de Clarice Lispector, que podemos arriscar dizer que seja A Paixdo Segundo G.H. por ter fluido
citagies ao longo de todo romance. Esse encontro dos meandros do texto acontece mais
exatamente quando o guarda confere se no bagageiro hé alguma mercadoria clandestina:

- Nenhuma bagagem?
- Nada. - Ele néo se convencia. Resolvi conceder: - Bem, tem um livro da Clarice Lispector ai
dentro, mas foi comprado no Brasil.

Enfim ele suspirou, fez um gesto enfadado com a méao, uma espécie de “que val", e me virou as
costas. Fechei o bagageiro, entrei correndo no dnibus e arranquei, aliviado (TEZZA, 1391, p.204).

Toda a engenharia dessa passagem final nos remete ao que Linda Hutcheon nos diz sobre o texto
metaficcional demandar e demonstrar dominio linguistico. Pois, sendo Tezza o compositor de todas
essas criaturas-texto, ele demonstra um excelente dominio da linguagem, uma vez que, elas estéo
sempre refletindo sobre o processo de criagio e produgdo do romance. [ contato subentendido
entre narrador-criador e Matdzo nos permite compreender a construgdo da metaficgdo com um
novo olhar, um olhar mais introvertido e auto-analitico naquele que a produz. E isto & possivel
porque da reflexdo e didlogo com as idéias que provém a capacidade do ser humano refletir sobre

e com suas produgdes artisticas.

CONSIDERAGOES

Ao analisarmos "A Suavidade do Vento", podemos concluir que seu enredo metaficcional &
bastante complexo até mesmo se comparando a outras obras do autor, como 0 Trapo, pois se
percebe que existem passagens narrativas significantes e personagens que indicam a reflexéo
sobre a linguagem. Também ¢ possivel compreender como a construgéo metaficcional funciona a

nivel psiquico, quando o ato metaficcional se torna o didlogo com as imagens internas de um
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narrador inquieto que se esforga para compreender as insatisfagies da vida do homem
contemporaneo.

Mesmo sem saber qual a origem desse narrador, qual seu objetivo em narrar e compor
metaficcionalmente este enredo, & forte a evidéncia de que ele esta & procura de compreenséo.
Assim como os padres do deserto, que tomavam refigio em lugares ermos para buscar
profundamente em si mesmos as respostas acerca da vida, ele acredita ser o praprio ponto de
conexdo, o rizoma, para entender uma problematica maior, no qual estd inserido. 0 individuo &
construido/perpassado pela sociedade e seus valores. provenientes de muitos /oz7 sejam de
origem religiosa, familiar e outras mais.

Nesse sentido, a construgéo literaria que Cristovio Tezza produz, proporciona ao leitor a
compreensdo por meio da reflexdo linguistica, o poder renovador e de mobilidade que a vida possui
sobre a linguagem, pois ao mostrar a construgio de uma personagem reanalisando as implicagies
coletivas e individuais por meio do didlogo com a personificagdo das suas praprias inquietudes, a
metaficgdo se conecta ao enredo de maneira indissociavel.

Dessa forma, conclui-se que Cristovan Tezza consegue desnudar o processo de construgdo de
narrativas, considerando que ele desenvalve um texto que reflete sobre a construgdo do praprio
texto, evidenciando e repensando a metaficgdo como caracteristica literéria. Uma vez que, neste
tipo de enredo hé a recorrente presenga de um narrador protagonista e Tezza opta por um
narrador que da espago as suas anglstias para contar uma histdria que narra como o didlogo
com as anglstias pode possibilitar compreendé-las e, consequentemente, resolvé-las. Isso torna
dificil que uma classificagéo literaria rigida a abarque, fazendo a obra ser incluida no cenario das

obras contemporaneas.
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ALTA MODERNIDADE E EDUCAGAD: A REFLEXIVIDADE A LUZ DE ANTHONY GIDDENS

HIGH MODERNITY AND EDLCATION: THE REFLEXIVITY IN THE LIGHT OF ANTHONY GIDDENS

Resumo: [ presente escrito tematiza a nogéo de
alta modernidade desenvolvida por  Giddens.
Objetiva-se compreender, a partir da categoria de
alta modernidade o surgimento e a importancia da
reflexividade. considerando-a para além do senso
comum. Desse modo, trabalha-se com a hipotese de
que a andlise sofisticada de Giddens permite
compreender cientificamente, por meio de um rol
conceitual, fendmenos que o senso comum néo
conseque compreender, B COMO ESSE movimento
impacta B interfere no ambito
formativo/educacional. Nesse sentido, busca-se,
num primeiro momento, analisar a compreensao da
alta modernidade e os problemas de situagéo e
desencaixe provocados por ela; por conseguinte,
tematiza-se a reflexividade presente a partir do
desenvolvimento da alta modernidade e algumas
insergies desta no Ambito formativo/educacional,
assumindo a premissa de que que a reflexividade
deve se mover sempre num sentido ético do termo.

Palavras-chave: Educagéo. Giddens. Reflexividade.

Augusto Kessai Agostinho Chicava
lvan Luis Schwengber
Jenerton Arlan Schiitz

Abstract: The present writing thematizes the notion
of high modernity developed by Giddens. It aims to
understand, from the category of high modernity,
the emergence and importance of reflexivity,
considering it beyond common sense. Thus, it is
hypothesized that Giddens' sophisticated analysis
allows us to understand scientifically, through a
conceptual list, phenomena that common sense
cannot understand, and how this movement impacts
and interferes in the formative / educational scope.
In this sense, we seek, at first, to analyze the
understanding of high modernity and the problems
of situation and disengagement caused by it;
Therefore, the present reflexivity is thematized
from the development of high modernity and some
insertions of this in the formative / educational
scope, assuming that reflexivity must always move
in an ethical sense of the term.

Keywords: Education. Giddens Reflexivity.
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NOTAS INTRODUTGRIAS

0 objetivo do escrito & fazer uma analise da educagéo no contexto da globalizagéo. Nesse sentido,
movidos pela categoria de a/fta modernidade desenvolvida pelo socidlogo Anthony Giddens (2002),
busca-se no nicleo de seu pensamento o surgimento da reflexividade. Para o autor, ha um aumento
da reflexividade na vida contemporanea das pessoas. Esta nogéo de reflexividade, a grima faciz é
0 aumento da reflexdo, da atividade de pensamento humano. E nesse sentido Giddens se coloca
dentro do eixo #uministae da Af/grung do projeto emancipatério da modernidade.

Todavia, & preciso fazer uma constatagéo de que no senso comum geral da educagéo brasileira
& comum ouvir a frase: "as nossos alunos néo pensam” Também é comum ouvir modelos de
terapias alternativas, de coachings, de estilos de vidas que devemos pensar menose sentir mais,
ser mais flexiveis. Em suma, no primeiro ha um principio formativo e no segundo um sentido
terapéutico, de uma negagdo da reflexividade humana. Em que sentido as pessoas estdo pensando
menos? Ha uma relagéo entre reflexividade e pensamento? A tese de Giddens & que ha um aumento
da reflexividade. Ademais, poderiamos nos indagar: qual o sentido educativo desta reflexividade?

Se levarmos em consideragéo as opgies acima apresentadas, entéo trata-se de transformar a
educagio em um modelo de pedagogia  ativa que evita qualquer tipo  de
pensamento/reflexividade/aprofundamento. Eis a necessidade de se demonstra que, de alguma
forma, a analise de Giddens parece inserir-se numa contradigio com o sesso comum que parece
ser anti-reflexivo, anti-estudo, anti-aprofundamento tedrico, anti-conhecimento, anti-ciéncia. Em
suma, podemos dizer que os mais variados enunciados nos dias de hoje desqualificam todo e
qualquer oficio de ser professor: "o professor deve se converter em mediador, em coach, em
animador de aula, em gestor de aprendizagem, em facilitador, 27", Tudo, menos ser professor.

Nessa diregéo, a hipatese deste texto & de que a analise sofisticada de Giddens permite
compreender cientificamente a partir de um rol conceitual fendmenos que o senso comum néo
consegue compreender, e como isto impacta o espago formativo. Para dar conta de tal empreitada,
desdobraremas o tripé giddesiano com o olhar apurado da educagdo tomada no sentido lato,
enquanto formagdo humana, a saber 1) como a nogéo espaciotemporal produz alteragies na nossa
perspectiva formativa e como os mecanismos de desencaixe refletem nas instituigies de
educagdo formal; 2) mostrar como ha um aumento de reflexividade na constituicdo do sujeito
formativo; 3) tematizando-se cuidadosamente o conceito de reflexividade.

Ademais, & preciso dizer que, se a anélise de Giddens estiver correta, entéo significa que ainda
estamos vivendo as transformagies advindas da modernidade, que em dltima instancia séo

acompanhadas pela formagéo dos sujeitos, o que permite maior autonomia e liberdade ao ser
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humano. A nota preliminar & de que o texto estd nas |eituras da modernidade de tal modo como

Habermas tem feito, e no em termos ruptura, mas exatamente em sua radicalizagéo:

Trata-se de um significativo deslocamento operado dentro do horizonte da modernidade afetando
profundamente o ritmo e o alcance de tais mudangas. Estas, por sua vez, originam novas e diferentes modos
de configuragdo das instituigiies, da vida social e da subjetividade, o que nos permite compreender as
sociedades contemporaneas como sociedades complexas (CENCI; MARCON, 2016, p. 112).

A analise serd feita a luz de uma radicalizagdo da modernidade, que transforma brutalmente a
vida dos sujeitos e das instituigies. 0 olhar nesse texto tera como foco as pessoas em seu aspecto

formativo e ligando-as com instituigies formativas.

A ALTA MODERNIDADE E OS PROBLEMAS DA SITUAGAD E O DESENCAIXE

[ diagnastico de época que partimos & de Anthony Giddens, especificamente daquilo que ele
denomina de a/ta modernidade em seu liveo Modernidade e /dentidade (2002), e como o autor
chega a reflexividade como conceito fundamental para vir a compreender a A/fta Modernidade. A
delimitagéo da alta modernidade & o aumento de controle. em que a sociedade passa a ser
sinfnimo de Estado-Nagéo. A modernidade através de suas instituigiies busca “o controle regular
das relagdies sociais dentro de distancias espaciais e temporais indeterminadas.” (GIDDENS, 2002,
n.22).

Ha, nesse sentido, uma separagio do espago e do tempo: A conexdo ndo ocorre mais “através
da situacionalidade do lugar” (BIDDENS, 2002, p. 22). 0 mundo esta em disparada, ritmo alucinado
de tempo, mas também ganhou em amplitude e profundidade. Nessa diregéo, a metafora do reldgio
da universalizagdo do tempo também se estende para a nogéo espacial. Nao ha um lugar no mundo
que ndo seja localizado, fotografado e simetricamente calculado. Se por um lado hd um tempo
universal medido em escala global, por outro lado temos conhecimento de tempos diferentes, e
por vezes a sensagao de "nfo ter tempo para nada”. Assim, a nogdo de espago (nico, & a0 mesmo
tempo numa conversa virtual com uma pessoa em outrao lugar, inflaciona a nogéo de espago.

Esta perda da situagio tem provocado uma estranha epistemologia, Santos também percebe
este impacto espaciotemporal. Tanto que propée “[..] expandir o presente e contrair o futuro”
(SANTOS, 2004, p. 779). Desta forma seria possivel vivenciar espago-temporalmente a experiéncia
presente. 0 processo de ampliagio do presente e, consequentemente, esta ampliagéo da viséo de
mundo & feita pelo processo epistémico denominado Sociologia das Auséncias.

A sociologia das auséncias & parte do projeto da razéo cosmopolita, que demostra o que ndo
existe, transformando sociologicamente auséncia em presenga. (bjetos empiricos que néo

existiam passam a existir, por se considerarem ndo somente como partes de um todo
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hierarquizado, mas como novas totalidades que surgem das interfaces, ineditamente combinadas
ou elas mesmas como totalidades |atentes. Tornar presente uma experiéncia social & torna-la uma
alternativa & experiéncia hegemdnica, sem se impor como Gnica, mas mantendo-se aberta &
discussén e argumentagdo e entrar assim, no jogo politico da sociedade. A estratégia de Santos @
que a consolidagio da fazio Losmopolits, através da sociologia da emergéncia, & transformar a

falta de uma experiéncia social em caréncia ou desperdicio de experiéncia social.

A dilatagéo do presente ocorre pela expansdo do que é considerado contemporéneo, pelo achatamento do
tempo presente de modo a que, tendencialmente, todas as experiéncias e préticas que ocorrem
simultaneamente possam ser consideradas contemporéaneas, ainda que cada uma a sua maneira. (SANTOS,

2004, p. 789)

|sto significa que a auséncia de hierarquizagéo das experiéncias amplia o presente de forma que
coisas que ocorram fora dos padriies hegemanicos possam ser consideradas contemporaneas e
no inferiorizadas. A ampliagdo do presente consiste em que realidades ausentes, marginalizadas
e silenciadas participem da contemporaneidade. Por outro lado, o exercicio de contrair o futuro
que surge com a sociologia da emergéncia esta ligado ao cuidado e tem como objetivo diminuir a
discrepancia entre o futuro do individuo e o futuro da sociedade. 0 futuro do individuo depende da
gestdo e do cuidado e "[...] se transforme num fator de ampliagdo do presente” (SANTOS, 2004, p.
794) pois, do contrério, estara condenado a ser passado.

A razdo cosmopolita na sociologia das emergéncias faz causar a ampliagio do presente,
expandindo as possibilidades de futuro que ele comporta. Em termos de futuro, descarta o futuro
longinguo e vazio, para tornar o futuro concreto, mas que néo pode ser sequra e fixo (imprevisivel).
Uma incerteza inspira a supor que "Cuidar do futuro & imperativo porque & impossivel blindar a
esperanga contra a frustragéo, o advento contra o niilismo, a redengéo contra o desastre, em
suma, porque & impossivel a esperanga sem a eventualidade do caixao”. (SANTOS, 2004, p. 796).

Este movimento de “imaginagdo socioldgica” da sociologia das emergéncias identifica a
esperanca e define agiies que se concretizem. Mas, note-se que néo existe teleologia ou finalidade
intrinseca, nada determinado, o que demanda uma axiologia do cuidado. A axiologia do cuidado é a
relagan possivel. A imaginagéo socioldgica deste movimento ndo pretende minimizar a expectativa,
mas, antes de tudo, radicalizar a expetativa através do agora. A similaridade é esta falta de
CONSEquUir a presenca, a situagéo, o agora. Salvo as diferengas, em que Santos anuncia um novo
paradigma, ao passo que Giddens aprofunda o presente. Giddens percebe este excesso de futuro
nas decisiies, como vai reaparecer quando trataremos da reflexividade.

Se pensarmos brevemente sobre alguns condicionantes que pensam a formagao humana a partir

desta perda de "situagdn” surgem algumas perguntas. Sequem: qual o tempo e o espago
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formativo? Como sujeitos se localizam em seu espago de educagdo? lual o tempo formativo do
sujeitn? Como isto reflete na escola e na universidade?

“A aprendizagem ao longo da vida, mais que um s/zgan vazio, pode se tornar um pré-requisito
para a garantia de emprego” (GIDDENS, 2014, p. 121). A questéo & que as pessoas vivem em tempos
formativos diferentes, e o que pode ser mais assustador & que os tempos de criangas na mesma
faixa etaria podem ser diferentes. 0 lugar de aprendizado também tem sofrido profundas
alteragdes: "0 aprendizado om/ine substitui boa parte dos sistemas tradicionais de aula. [...]
Debates e discussies podem ocorrer com outras pessoas em qualquer parte o mundo, &
semelhanga da colaboragéo de cadigo aberto tdo comum no universo da produgdo digital.”
(GIDDENS, 2014, p.130). Ha “"em qualquer parte do mundo” alguém que tenha condigies financeiras
de se conectar. Por isso, as transformagies da modernidade tém afetado todo o globo.

Mesmo numa sala de aula comum, dificilmente encontraremos os alunos na mesma situagao
espaciotemporal. 0 uso de tecnologias digitais durante as aulas, estas somente maximizam o
paradoxo de néo estarem aqui, estarem em outro lugar e outro tempo, causado pela ampliagéo
dos conhecimentos e informagdes. Desvinculando-se e deteriorando-se, desse modo, a ideia de
que a escola & um lugar a partir, como fora entendida pelos antigos, ou seja. toda vez que se entra
na escola & preciso que se saia de outros espagos, a escola @ um dos poucos espagos que ainda
pode e deve interromper o fluxo didrio, por isso que ela se constitui como um espago especifico e
que exige a liberagdo de outras atividades corriqueiras para se dedicar, com tempo, aos estudas.

[ espectro socioldgico de Giddens relaciona as instituigies com a vida das pessoas, de como ha
uma alteragéo nos modos de vida e nos habitos cotidianos das pessoas a partir da modernidade.
[ dado empirico de seu diagndstico centra-se em torno do que vai chamar de os “guias praticos”
da vida.

Tanto as instituigies como as esferas da subjetividade sio abarcadas pela reflexividade,
Raseando-se em um método analitico de situagies-chaves, para “identificar certas
caracteristicas estruturantes no nicleo da modernidade que interagem com a reflexividade do
eu” (GIDDENS, 2002, p. 10). Mesmo partindo do ponto de vista socioldgico, hd uma importancia em
torno da constituigdo do sujeito reflexivo, tendo como conceitos chave a reorganizagéo do espago

e tempo e o desencaixe que altera as instituigies e os sujeitos.

A reorganizagén do tempo e do espago, somada aos mecanismos de desencaixe, radicaliza e globaliza tragos
institucionais preestabelecidos da modernidade; e atua na transformagéo do conteddo e da natureza da vida

social cotidiana. (GIDDENS, 2002, p. 10).
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Estes tragos séo circunscrigies da modernidade em oposigdo a “ordem pas-tradicional”, que &
abarcada pela falta de certezas, e tendo como mote a divida. A divida "constitui uma dimenséo
existencial geral do mundo social contemporaneo.” (GIDDENS, 2002, p. 10). A divida leva a
conhecimentos hipotéticos da realidade, que possuem verdades abertas a revisdo, exatamente o
que produz o desencaixe.

Nessa diregéo, pode-se perceber que os mecanismos de desencaixe das instituigies sociais
causaram um deslocamento. 0 desencaixe acontece pelas (1) “fichas simbdlicas” o dinheiro & um
exemplo mais tipico, ndo & possivel realizar trocas, necessita sempre uma simbolizagdo nos
intercambios e (2) "sistemas especificos”: que séo tanto no nivel técnico - tecnologias mais
complexas; quanto nas relagies socais e influéncia na intimidade - que s&o os modelos de alta
confianga. [ desencaixe & produzido pela ndo espontaneidade do sujeito com sua tradigéo, suas

instituiges, suas verdades... necessitando constantemente que o eu e as instituigies "tem que

ser construido reflexivamente” (GIDDENS, 2002, p. 12).

A REFLEXIVIDADE E ALTA MODERNIDADE

A constituigéo da reflexividade & o ponto central para pensar o potencial formativa na sociedade.
A reflexividade surge pelo desencaixe. A reflexividade surge desta contradigdo entre o local e
global, em que as pessoas podem formar diferentes estilos de vida. Segundo Giddens, existem
formas padronizadas de estilos de vida, mas o determinante & a capacidade reflexiva de fazer as

escolhas que constituem a auto identidade.

0 planejamento de vida reflexivamente organizado, que normalmente pressupiie a consideragdo de riscos
filtrados pelo contato com o conhecimento especializado, torna-se uma caracteristica central da
estruturagdo da auto-identidade (GIDDENS, 2002, p. 13).

A modernidade tende a excluir os estilos de vida diferentes (ou considerados
inapropriados/desviantes). [ nicleo da fransfarmagso da intimidade & o praprio produto da
reflexividade. Sequndo o autor, a confianga surge da “relagéo pura”, que o sujeito internamente
controla a longo prazo: “Relagies puras pressupiem o ‘compromisso’, que & uma espécie
particular de confianga.” (GIDDENS, 2002, p. 14).

Este desencaixe que se origina da incerteza e da possibilidade de multiplas escolhas exige a
necessidade da confianga. A confianga surge genericamente “ligada a obtengéo de um senso
precoce de sequranga ontoldgica” (GIDDENS, 2002, p. 1), em um sentido mais especifico “[...] a

confianga & um meio de interagéo com os sistemas abstratos que esvaziam a vida cotidiana de
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seu conteddo tradicional ao mesmo tempo em que constroem influéncias globalizante." (GIDDENS,
2002, p. 1)

0 risco, que & outro estruturante da modernidade, possui epistemologicamente uma antecipagéo
da presenga do futuro, através da sua reflexao. 0 conhecimento traz ampliagéo, o alargamento de
horizontes, traz o imprevisivel, uma quantificagéo imperfeita. Temos condigties de fazer indmeras
inferéncias acerca do futuro, mas o aumento de conhecimento aumenta o leque de possiblidades,
mas que ndo influencia no senso de responsabilidade, ndo ha um aumento do sentido ético do
sujeito. Contudo, a reflexividade & dada de tal forma que atos muitos simples estdo imbuidos de
riscos dos quais de forma mais ou menos esclarecida, estamos cientes.

[ conhecimento e a modernidade reduziram/reduzem o risco em certas édreas, mas
potencializam novos riscos. Se, por um lado, reduzimos o perigo de morrer de fome, surge uma
pauta que tematiza a mortalidade em virtude da fome pela falta de distribuigdo de riqueza, ou,
ainda, a alimentagio mudada geneticamente ou pulverizada por quimicos nocivos, a obesidade, as
tecnologias, as bombas, as armas...

Na formag#o humana sabemos que a infancia, a tenra infancia ja havia influenciada a formagéo:
“Investir nas criangas é crucial ndo sa por causa da pobreza infantil em si, mas porque, sequndo
inimeras pesquisas, os primeiros anos podem ser decisivos para definir competéncias futuras”.
(GIDDENS, 2014, p. 120). Neste caso, surge a necessidade de buscar uma sequranga, que &
instaurada e inaugura por meio das instituigtes. A reflexividade institucional, a partir de alguns
“modelos” implementados na sociedade. visa a busca de seguranga e a diminuigdo de riscos.

A reflexividade institucional é intrinseca ao sujeito. “Ela se refere & suscetibilidade da maioria
dos aspectos da atividade social, e das relagies materiais com a natureza, a reviséo intensa a luz
de novo conhecimento ou informagéo.” (GIDDENS, 2002, pp. 24-25). Nesta reflexividade esta
diretamente ligada a suscetibilidade do ser humano frente a incerteza que o conhecimento
cientifico produz, e trata-se de uma incerteza existencialmente perturbadora. Existéncia esta que
permeia todas as esferas da vida, lembramos, ainda, que a incerteza & uma marca de nossa
condigéo humana.

A sugestdo que aqui deixamos é fazer a leitura do fendmeno de globalizagéo tratando deste
desencaixe espago e tempo. [ desencaixe produzido pelo global e |ocal produz a perturbagéo de
que ninguém mais & um especialista em todas a areas, ninguém mais sabe sobre tudo e néo
consegue viver sem esta condigdo. Este desencaixe & manifestado na vida cotidiana, na

alimentagéo, no jeito de vestir. "Todos os que vivem nas condigiies da modernidade séo afetados
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por indmeros sistemas abstratos, e podem na melhor das hipdteses processar apenas um
conhecimento superficial de suas técnicas.” (GIDDENS, 2002, p. 28).

Isso significa dizer que antropologicamente & como se a cada momento tivéssemos que fazer
escolhas para os “mundos possiveis”, o ser humano esté de forma reflexivamente mobilizado. A
condigdo & de uma contemplagio contrafactual que em vez de estar orientado para o passada,
estd orientado para o futuro. Esta eminéncia do futuro faz com que misturemos sistemas
altamente especializados com conhecimento fantasiosos e senso comum, na intengéo de afetar o
futuro. Como se o progresso levasse apenas para o futuro, ou fosse, to-somente bom.

Ademais, como vimos, a alta modernidade influéncia na “intimidade do eu”. Os meios de
comunicagdo tém papel decisivo na formagén do sujeito e das relagies sociais. A linguagem ocupa
um lugar central no desencaixe do sujeito em seu tempo e lugar. Giddens aproxima a revolugéo da
imprensa no mesmo movimento da modernidade assim como as tecnologias de comunicagéo e
midias de informagéo. A modernidade e o surgimento das instituiges, do estado, séo possiveis a
partir a comunicagdo de massa: "0 desenvalvimento e expanséo das instituigiies modernas esta
diretamente envolvido com o imenso aumento na mediagio da experiéncia que essas formas de
comunicagdo propiciaram.” (GIDDENS, 2002, p. 29).

A analise de Giddens & de que ndo importa tanto o conteddo e as mensagens que os meios de
comunicagdo divulgam, mas que o efeito da globalizagéo esté na implicagéo de “colagem”, quando
o conteddo e as mensagens “colam” nos individuos passa-se a produzir desencaixe nos diferentes
espagos e tempos, padronizando as informagies. A colagem acaba com as narrativas,
fragmentando em informagies, e como consequéncias a “intrusdo de eventos distantes na
consciéncia cotidiana” produzindo o efeito de “inverséo da realidade” (GIDDENS. 2002, p. 3l),
produzindo efeitos psicoldgicos problematicos nos sujeitos no enfrentamento da realidade.

(0 mundo possui uma microunidade espacial e temporal, "mas ao mesmo tempo o mundo cria

formas de fragmentagéo e dispersan”. (GIDDENS, 2002, p. 12):

Na ordem pds-tradicional da  modernidade, e contra o pano de  fundo  de
novas formas de experiéncia mediada, a auto identidade se torna um empreendimento reflexivamente
organizado. 0 projeto reflexivo do eu, que consiste em manter narrativas biograficas coerentes, embora
continuamente revisadas, tem lugar no contexto de miltipla escolha filtrada por  sistemas

abstratos (GIDDENS. 2002, p. 12).

A procura pela intimidade n&o tem a ver com o aspecto negativo e impessoal das relagies sociais
esvaziadas, "mas tais relagiies sdo inteiramente permeadas por influéncias transmitidas pela
midia provenientes de sistemas sociais mais amplos, e geralmente organizam de maneira ativa

essas influgncias na esfera de tais relagdes. (GIDDENS, 2002, p. 14). A reapropriagdo, a
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recapacitaréo do sujeito acontece numa “reagéo difusa aos efeitos expropriadores dos sistemas
abstratos” (GIDDENS, 2002, p. 14).

A reflexividade afeta o corpo e os processos psiguicos. 0 corpo passa a ser um estilo de vida,
assim, como os sentimentos. £ a tal da segregagdo da experiéncia, reflexo da modernidade. Ha
uma tendéncia de separar as experiéncias origindrias das questiies existenciais, na vida cotidiana.
As pessoas néo se identificam em todas as situagiies que vivenciam e consequentemente diminui-
se a responsabilidade acerca das situagies. Sequndo Giddens, temos um sentimento de culpa, e

com isso os “mecanismos de vergonha" passam a ocupar um lugar central:

A falta de sentido pessoal — a sensagén de que a vida ndo tem nada a oferecer — torna-se um problema
psiquico fundamental na modernidade tardia. Devemos entender esse fendmeno em termos de uma
repressdn de questies morais que a vida cotidiana coloca, mas as quais nega respostas. Isolamento
existencial nao & tanto uma separagdo do individuo dos outros, mas uma separagdn dos recursos morais
necessérios para viver uma existéncia plena e satisfatdria. [ projeto reflexivo do eu gera programas de

realizagdo e controle. (GIDDENS, 2002, p. 16).

Os processos de controle da vida fazem emergir novos dilemas morais, tanto pessoais como
sociais, no sentido de uma “politica-vida”. A alta modernidade aumenta nosso sentimento de
verganha pela exposigéo que somos colocados, mas ndo vem aumentado com a responsabilidade
moral, pela falta de identidade. 0 projeto de emancipagéo lluminista kantiano, de chegar 2
maioridade ndo tem se demonstrado no sentido moral. mas, justamente, por uma falta de

satisfagéo pessoal,

PARA CONTINUAR PENSANDO...

A partir do que vimos tratando até o momento, podemos aferir que todo este quadro produz uma
mudanga na intimidade ligada & sociedade global: "o eu se torna um projeto reflexivo” (GIDDENS,
2002, p. 33). Contudo, para que o projeto reflexivo seja realmente proveitoso e coerente, é preciso
que o sujeito tenha a capacidade de fazer uso de sew proprio entendiments, sequndo o projeto
kantinano do iluminismo, por isso, a reflexividade deve ser sempre formativa no sentido ético do
termo.

No risco eminente é pela necessidade de uma confianga que se cede rapidamente aos encantos
de alguns padriies de “verdade” e estes encantos inundam a nossa capacidade de reflexéo.
Suplantamos o risco em nome da seguranga e aderimos a algumas instituigies sem reflexdo, ou
uma reflexdo do tipo de racionalizagéo, passional. Tal como alerta Hannah Arendt sobre o
burocrata nazista Adaolf Eichmann.

No decorrer do julgamento de Eichmann, Arendt se indaga como um ser humanao pade ser capaz

de cometer tais monstruosidades. Ela se surpreende por Eichmann ser uma pessoa comum. Para
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a Arendt (2004) ndo havia maldade naquela pessoa e que apenas tinha cumprido sua fungéo. Mas,
o que realmente chamou a atengéo de Arendt, foi a incapacidade de Eichmann refletir sobre o
acontecido e de pensar sobre o significado de seus atos.

A sequranga pessoal nos faz aceitar instituigdies e oficios que nos ferem pessoalmente, sendo
obrigados muitas vezes a nos anestesiar por livros de autoajuda, teologia da prosperidade,
coachings, principios de sucesso, drogas licitas ou ilicitas. £ preciso dizer que a reflexdo descolada
de seu sentido ético permite, em nome de uma verdade (inica e fechada em si). legitimar certos
padriies, dados e veracidades cientificas por informagies parciais, logo, anti-intelectuais.

Num mundo de suscetibilidade do conhecimentao, as instituigiies responséveis pela formagéo
também passam pela mesma crise. Um exemplo de amortizagéo institucional & diminuir a
importancia do conhecimento e aventurar-se nas competéncias, que em relagéo epistémica com
o futuro, parece ser mais sequra (mesmo que o futuro seja algo imprevisivel para a condigéo
humana). As competéncias sem compromisso ético aderem a alguns compromissos
mercadoldgicos, permitindo um “treinamento sofisiticado”. Nessa diregéo, treinamos nossos
jovens a terem habilidades cognitivas e emocionais, com o intuito de responderem com mais
rapidez ao mundo volatil e liquido, como lembra Bauman.

f a reflexividade que nos faz despertar do sono da irreflexao, tirar nossas opinides vazias e
irrefletidas, para indagar-se e admirar-se com o inicio de um diglogo interno. Assim, pensar &
fazer lembrar e buscar a reconciliago, & por meio dele que aceitamos que o mundo est4 “fora
dos eixos”, que & nosso e que, portanto, nds somos responséveis por ele e por nas, isto g,
precisamos constantemente conserta-lo e renové-lo.

Sabemos que se trata de uma tarefa dificil, a reflexividade necessita a tomada de uma
consciéncia permanente do problema dos limites e também de tarefas cegas inerentes ao
pensamento. Implica, portanto, em uma luta permanente pela busca de sentido e significado.
Grosso modo, quando ndo ha mais um sentido preestabelecido, é a atividade do pensar, ou seja, a
nossa capacidade de encontrar um sentido que deve prevalecer e pensar como se nunca alguém
tivesse pensado antes.

A reflexividade pode ndo estar preocupada com a nossa agdo futura, mas pode se ocupar com
aquilo que ja aconteceu, & nesse instante, que estamos com nds mesmas, & que devemaos nos
perguntar, responder e responsabilizar perante nds mesmos e ndo frente aos outros. Assim, a
capacidade que assumimos de corresponder ao mundo e também as exigéncias deste esta conexa
3 nossa disposigio de responder e prestar contas a nas mesmos. Afinal, o mundo, a cada dia,

cobra a conta do humano.
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Nessa diregéo, fechamos o capitulo com alguns pontos cruciais para se pensar a formagéo

humana:

A primeira socializagéo das criangas, por exemplo, tende cada vez mais a depender do conselho e instrugao
de especialistas (pediatras e educadores), e ndo mais da iniciagdo direta de uma geragéo pela outra — e
esse conselho e instrugdo por sua vez respondem reflexivamente & pesquisa em andamento. Coma disciplinas
académicas, a sociologia e a psicologia estdo assim envolvidas de maneira direta com a reflexividade do eu.
E, no entanto, a conexdo mais distintiva entre os sistemas abstratos e o eu deve ser encontrada no
surgimento de modos de terapia e orientagéo de todos os tipo. (GIDDENS, 2002, p. 37).
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i AN EEA LMA REFLEXAD SOBRE AS CONTRIBUIGOES DA PEDAGOGIA PARA A EDUCAGAD CORPORATIVA

A REFLECTION ON PEDAGOGY'S CONTRIBUTIONS TO CORPORATE EDUCATION

Resumo: 0 presente artigo tem como objetivo refletir sobre
“As Contribuigties da Pedagogia para a Educagéo Corporativa”,
pois apesar da crescente valorizagio da educagdo no mbito
empresarial, o conhecimento a respeito da pedagogia
empresarial ainda & pouco limitado. A metodologia do trabalho
foi realizada por meio da pesquisa hiblingrafica, visto que, &
essencial para nortear a tematica escolhida. Foi feita uma
revisio bibliografica, principalmente em livros e artigos
cientificos, identificando a importancia do profissional da
pedagogia no processo de  ensino-aprendizagem  nas
organizagies. Diante as transformagies que vem acontecendo
no mundo corporativo, uma nova estrutura tem se firmado na
sociedade, no qual um novo cendrio da educagdo tem
mostrado uma nova perspectiva para o profissional que se
insere no mundo do trabalho, entre eles, o pedagogo. O
pedagogo é um profissional preparado para atuar a favor de
um pleno desenvolvimento do ser humano. Atualmente hé uma
ampliagdo da educagdo informal, incluindo integralmente as
praticas e acontecimentos no nosso dia a dia, onde vemos a
preocupagén, exploragdo de experigncias das pessoas, no qual
sabemaos que pode ocorrer em qualquer lugar, e que vai além
de desenvolvimento de habilidades. Observa-se que as
praticas pedagdgicas tém se tornado necessaria em todos os
espagos, Bm que acontece uma agAo humana, visto que a
pedagogia tem o foco e a necessidade de transformar a
sociedade com o processo de ensino-aprendizagem. Nessa
perspectiva, a Pedagogia Empresarial busca promover
mudangas no comportamento de toda a organizagdo, bem
como propiciar um espirito de equipe, lideranga e criatividade.
Assim, a Pedagogia Empresarial busca ferramentas e
metodologias que garantam uma melhor aprendizagem e
empoderamento na construgdo do conhecimento no ambito
empresarial.

Palavras-Chave: Espagos ndo escolares.  Andragogia.
Aprendizagem de adultos. Pedagogia empresarial.

Thais Vicente Macedo
Lorena Bernardes Barcelos

Abstract: This article aims to reflect on “The Contributions of
Pedagogy to Corporate Education”. because despite the
increasing  appreciation of education in business, the
knowledge about business pedagogy is still little limited. The
methodology of the work was performed  through
hibliographical research, since it is essential to guide the
chosen theme. A bibliographic review was made, mainly in
books and scientific articles, identifying the importance of the
pedagogy professional in the teaching-learning process in
organizations. Faced with the transformations that are
happening in the corporate world, a new structure has been
established in society, in which a new scenario of education
has shown a new perspective for the professional who is
inserted in the world of work, among them, the pedagogue. The
pedagogue is a professional prepared to act in favor of the full
development of the human being. Today there is an expansion
of informal education, including the practices and events in our
daily lives, where we see concern, exploration of people's
experiences, where we know it can occur anywhere, and
beyond skill development. It is observed that pedagogical
practices have become necessary in all spaces where human
action takes place. since pedagogy has the focus and the need
to transform society with the teaching-learning process. From
this perspective, Business Pedagogy seeks to promote
changes in the behavior of the entire organization. as well as
foster team spirit, leadership and creativity. Thus, Business
Pedagogy seeks tools and methodologies that ensure better
learning and empowerment in the construction of knowledge
within the business.

Keywords: Non-school spaces. Andragogy. Adult learning.
Business pedagogy.
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INTRODUGAD

A sociedade contemporanea, inserida na “Era do Conhecimento”, trouxe uma nova perspectiva
em relagéo a necessidade de formagéo e desenvolvimento de pessoas dentro das empresas, dada
a acentuada competitividade do mercado, que requer inovagiies constantes. Neste contexto, a
Educagéo Corporativa materializou, para as organizagiies, o caminho para o desenvalvimento de

pessods.

A Educagio Corporativa representa, também, uma nova perspectiva de atuagdo para o
Licenciado em Pedagogia: estruturar e implementar as agies de desenvolvimento de pessoas,
aliando os fundamentos da Educagdo as necessidades requeridas pelas empresas, no intuito de

viabilizar a construgdo de conhecimento, pelos colaboradores, para atender tais necessidades.

Essa nova perspectiva de atuagéo profissional vem se firmando e desconstruindo preconceitos,
por exemplo, de que o Pedagogo possa atuar somente na Educagdo Escolar e seus
desdobramentos. A Educagio Corporativa mostra que onde existe uma agéo educativa, existe uma

agdo pedagagica. logo, um espago para a atuagéo do profissional da Pedagogia.

E sabido que a aprendizagem néo termina quando o aluno conclui sua trajetaria escolar. Pelo
contrério, trata-se de um processo continuo e ininterrupto, que comega e termina com a prapria
vida. Sabe-se. ainda, que o individuo ndo deixa o ambiente escolar preparado para o mundo do

trabalho.

Segundo Ricardo (2009, p.7), "o crescimento de agies educacionais direcionadas ao trabalhador
se deve ao fato de as empresas compreenderem que aprender & o grande diferencial no mercado”.
Ainda que o pedagogo seja o profissional da educagdo e as empresas seja um ambiente sujeito &
aprendizagem continua, o problema central da pesquisa foi: como a Pedagogia pode contribuir de
maneira eficaz para o aperfeignamento dos processos que envolvem o capital humano dentro de

uma organizagin?

Nesse sentido, pretende-se refletic sobre a hipatese de que o pedagogo pode contribuir
significativamente para o desenvolvimento de pessoas no contexto empresarial, haja vista seu
conhecimento acerca do processo de ensino e aprendizagem, bem como acerca das metodologias

e estratégias didaticas.

No contexto atual, o processo qualificagéo profissional tem se intensificado constantemente no

mundo do trabalho. No cenario das organizagiies o individuo & considerado em sua especificidade,

28



Revista Anhanguera - [SSN 1513-423X
Janeiro/Junho - 2020
Ano 21 - n1

nesse sentido, provocar mudangas em seu comportamento & um dos desafios encontrados nesse
processo de desenvolvimento de competéncias e habilidades. A partir das necessidades de
qualificagéo e desenvolvimento, o pedagogo empresarial ird impulsionar tal transformagao na
construgdo do conhecimento, portanto, a presenca desse profissional & de suma importancia no
processo de ensino aprendizagem para tal transformagio. Para alcangar os objetivos
apresentados este estudo tem como metodologia a pesquisa bibliogréfica. para entendermos a

importancia da formagéo do Pedagogo para além da sala de aula.

METODOLOGIA

Para refletir sobre as contribuigiies da pedagogia para a educagéo corporativa, este estudo

toma, como metodologia, a pesquisa bibliografica. De acordo com Anténio Carlos Gil (2010, p. 50),

A pesquisa bibliografica é desenvolvida a partir de material j& elaborado, constituido principalmente de livros
e artigos cientificos. Embora em quase todos os estudos sejam exigidos algum tipo de trabalho desta
natureza, ha pesquisas desenvolvidas exclusivamente a partir de fontes bibliograficas.

Sendo assim, a pesquisa bibliografica & um dos pontos do estudo cientifico, logo o trabalho
requer dedicagéo, tempo e atengéo na escrita. Marconi e Lakatos (2003, p. 183) apontam, como
finalidade da pesquisa bibliogréfica,

[..] colocar o pesquisador em contato direto com tudo o que foi escrito, dito ou filmado sobre determinado

assunto, inclusive conferéncias sequidas de debates que tenham sido transcritos por alguma forma, quer
publicadas. quer gravadas.

Desta forma, observando os objetivos propostos neste estudo, a pesquisa bibliografica &
essencial para nortear a discussdo desejada, uma vez que a devido a contextualizagio do objeto

de estudo permite-nos ampliar o olhar sobre ele, bom como amplia-lo.

PEDAGOGIA EM ESPACOS NAD ESCOLARES

A educagdo além dos muros da escola ainda é pouco percebida. Esses espagos requer uma
grande atengdo para o processo educacional. A pedagogia faz distingéo entre trés modalidades de
educagdo: formal, ndo formal e informal. para distingui-las & importante observar a
intencionalidade. Entende-se como intencionalidade uma agao racional, planejada e executada pelo

educador. Dentre esses trés modelos, apenas a educagéo informal néo existe intencionalidade,
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pelo menos de modo explicito. S&o exemplos de educagéo informal a educagéo que recebemos em
casa, ou de modo autdnomo ao participar de uma palestra, ler livros, etc.

0 século XXI & um novo cenério de praticas pedagagicas de diferentes formas de ensinar e
aprender, consequentemente a definigéo e formas de educagéo tem se tornado mais complexo. A
educagio em espagos ndo escolares diz respeito a uma necessidade histdrica decorrente ao atual
contexto em caracteristicas de praticas educativas que vai além da escola. Vivemos em uma

sociedade em constante transformagdo. Sequndo Libaneo (2010, p. 26),

Ninguém escapa da educagéo. Em casa, na rua, na igreja ou na escola, de um modo ou de muits, todos nés
envolvemos pedagies da vida com ela: para aprender, para ensinar, para aprender-e-ensinar. Para saber,
para fazer, para ser ou para conviver, todos os dias misturamas a vida com a educagéo.

Partindo dessa assergdo. podemos perceber que a educagéo transcende o ambiente escolar,
pois ela ocorre "em casa. na rua. na igreja ou na escola”. Além de tudo, “toda a humanidade esta
envolvida com a educagio.

Sabemos que néo ha uma forma exclusiva nem um dnico padréo de educagéo, “a escola ndo é o
tinico lugar em que ela acontece e talvez nem seja o melhor; o ensino escolar néo & a dnica préatica,
e 0 professor profissional ndo & seu tnico praticante”. (BRANDAD, 2007, p. 09). Nota-se uma
grande agdo pedagdgica complexa na sociedade. Essa agdo perpassa toda a sociedade,
ultrapassando o contexto escolar formal.

No Brasil. o sistema de Educagdo estd organizado em duas etapas: a Educagio Basica
compreende trés niveis: Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. A Educagéo
Superior compreende os niveis de Graduagio e Pds-Graduagdo. Paralelamente, existem
modalidades educacionais ndo escolares, dentre as quais, a Educagio Empresarial, analoga 2
Educagao Profissional. A esse respeito, afirma Jacobucei (2008, p.56): "Posto que espago formal
de Educagéo & um espago escolar, & possivel inferir que espago nao-formal & qualquer espago
diferente da escola onde pode ocorrer uma agéo educativa”. Desta forma, pode-se dizer que os
espagos nao formais estao relacionados com Instituigies da qual a fungéo néo é a educagéo basica
formal, enquanto os espagos de educagéo formal tangem as Instituigies Educacionais.

A educago ndo-formal, ou educagdo em espagos nio-escolares, & mais flexivel e atende a
finalidades especificas, o que a diferencia, néo desmerecendo, entretanto, a educagéo formal, que
& necessaria, imprescindivel, um direito garantido pela Constituigao Federal'. A educagdo nao-

formal designa um processo com vérios aspectos por exemplo: capacitagdo no trabalho,

| Art.2085. A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragan da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagio para o trabalho.
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desenvolvimento de habilidades e competéncias. aprendizagem através de experiéncias,
principalmente em espagos ndo escolares ou quaisquer outros espagos onde ocorra uma agéo

educativa. Como afirma Farfus (2012, p. 81):

A educagéo, atualmente, néo se faz mais dentro dos muros da escola, mas vai além. Por isso, o processo de
formagén do pedagogo e de profissionais que atuam em educagéo requer, atualmente, o desenvolvimento de
novos conhecimentos, habilidades e atitudes, para que sua atuagao seja efetiva,

Acompanhando as necessidades da sociedade, a Educagéo tem se maodificado, para responder
as exigéncias e os desafios que |he sdo apresentados. Em suma, "o entendimento do processo
educacional indo além dos muros da escola nos remete uma reflexéo de qual sera o papel do
pedagogo nesse cenario” (FARFUS, 2012, p. 82). A lei n? 9.334/1996 da LDBEN, prevé o ensino-
aprendizagem além dos muros da escola ampliando o processo democratico, mediante a
participagdo inerente que compde a comunidade escolar.

Nesse contexto, o pedagogo & um profissional preparado para atuar a favor de um pleno
desenvolvimento do ser humano, considerando diferentes culturas e formas de aprender,
preocupado com a sua formagéo integral, tanto intelectual quanto emocional, e por isso seu campo
de atuagdo so se amplia, uma vez a sociedade se transforma muito rapidamente, cada vez mais
globalizada e tomada por um namero enorme de informagaes. (CHRISTOVAD, 2011). De acordo com

a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao, de 1996,

A formagao de profissionais de educagAo para administragdo, planejamento, inspegdo, supervisdo e
orientagio educacional para a educagan bésica, sera feita em cursos de graduagio em pedagogia ou em

nivel de pas-graduagén, a critério da instituigho de ensino, garantida, nesta formagao, a hase comum
nacional. (BRASIL, 1396)

A LDB 3394/1996 nao limita a formagéo do profissional da educagéo como fungéo dnica do curso
de Pedagogia, como também cria espagos para sua formagéo. 0 campo de agéo pedagdgica além
dos muros escolares & extenso "Poder-se-ia incluir no item educagio extraescolar toda gama de
agentes pedagdgicos que atuam no &mbito da vida privada e social: pais, parentes, trabalhadores
voluntarios em partidos politicos, sindicatos, associagies, centros de lazer etc.” (LIBANED, 2010,
p. B0). Assim, quando vinculado & empresa. o pedagogo auxilia no desenvolvimento dos
colaboradores formando alunos, pesquisadores, e cidaddo na formagéo social.

Podemos considerar a fungéo desse profissional no ambiente ndo-escolar, incluindo a pratica
educacional, as instituigiies sociais, hospitais, oficinas, presidios, diglogos, visando as demandas
em diversas situagiies da sociedade, dando auxilio sacio educativo. [ Pedagogo atua como agente

mediador, planejador, pacificador, orientador, exercendo sua fungdo em varias areas
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educacionais. Compreende que o pedagogo & um alicerce em meio a intervengéo em diferentes

espagos sem perder sua esséncia na agdo educativa. Como afirma Libaneo (1999, p. 47),

A identidade do pedagogo se reconhece, portanto, na identidade do campo de investigagéo e na sua atuagao

dentro da variedade de atividades voltadas para o educacional e para o educativo. 0 aspecto educacional diz

respeito a atividades de sistema educacional, da politica educacional, da estrutura e gestéo da educagéo em

suas vérias modalidades, das |G finalidades mais amplas da educagéo e de suas relagies com a totalidade

da vida social. [ aspecto educativa diz respeito a atividade de educar propriamente dita, 4 relagéo educativa

entre os agentes, envolvendo objetivos e meios de educagéo e instrugéo, em vérias modalidades e instancias.

|sto posto, percebemos que o pedagogo tem seu espago de contribuigdo e atuagdo nos espagos
ndo-escolares. Ao falar em Pedagogia e educagéo, logo pensamos em salas de aula, uma escola
com metodologias e todo um percurso da base educacional, todavia a educagéo se faz além dos

muros da escola.

CONTRIBUIGOES DA PEDAGOGIA NO AMBIENTE EMPRESARIAL

A Pedagogia Empresarial & um componente da pedagogia adotada as relagies existentes em uma
empresa, com o objetivo de gerar mudangas no comportamento de seus membros, de modo a
aprimorar a atuagdo profissional, pessoal, interpessoal e familiar. As atribuiges da Pedagogia em
um ambiente corporativo estdo ligadas ao Departamento de Recursos Humanos, do qual seus

conhecimentos o capacita a atuar mutuamente com todos os setores da empresa.

Afungio do pedagogo empresarial néo e sa preparar os treinamentos, mas também definir, em conjunto com
os comandos da empresa, quem participara dos mesmos; motivar os colaboradores e conscientiza-los da
importancia dessas capacitagies e, além de tudo, atuar diretamente com as liderangas, desenvolvendo a
consciéncia de que a participagao dos seus colaboradores nos programas de treinamento deve ser facilitada,
resultando em pessoas cada vez mais qualificadas, autonomas e inovadoras. (CARVALHO: SILVA, 2018, p. 22)

[ Pedagogo Empresarial exerce sua atividade com a finalidade de provocar mudangas em prol
dos colaboradores, clientes e empresa. Ele também contribui para a valorizagéo dos saberes além
de intervir no processo de qualificagéo continua dos funcionarios, desenvolvendo as praticas de
ensino-aprendizagem, propiciando uma formagéo de valores diversificados. No contexto atual, as
mudangas séo constantes e a formagéo do colaborador gera mais beneficios para a empresa,
onde modificam a organizagéo através da aprendizagem na medida em que aparecem novas

necessidades. Para Fonseca (2007, p.b!):
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A Pedagogia Corporativa vem para estabelecer um processo continuo de aprendizagem que possibilite
sustentar, irradiar e consolidar a cultura corporativa, propiciando o crescimento das organizagies e o
desenvolvimento profissional ndo sa de seu corpo funcional, como também de seus parceiros.

A fim de que o processo continuo de aprendizagem seja alcangado, de modo positivo, o pedagogo
cuidara da organizagdo e da elaboragdo das atividades dirigidas. £ essencial que incentive a
participagdo nas atividades propostas pela empresa, assim como criar possibilidades levando o
colaborador a se conhecer melhor, incentivando & leitura, ao trabalho em equipe, ao diglogo, enfim,

permitindo construir e reconstruir sua produtividade pessoal.

Aprender & uma descoberta criadora, com abertura an risco e a aventura do ser, pois ensinando se aprende
e aprendendo se ensina. Assim, educar & como viver, exige a consciéncia do inacabado, porque a histdria em
que me fago com os outros é um tempo de possibilidades e nao de determinismo (FREIRE, 2008, p.a3).

0 "aprender” & um integrante importante no progresso da empresa. Dai a importancia de um
profissional capacitado no processo de qualificagio profissional e pessoal das pessoas. Além da
viséo humanistica, o papel do pedagogo dentro da organizagdo também tem seu lado especifico,
isto &, ele coordena, planeja. executa e avalia propostas e projetos educacionais dentro da
empresa. [ pedagogo ird acompanhar o desenvolvimento do colaborador, ou melhor, a sua
performance, orientando-o para o caminho que este deve percorrer dentro da empresa,
facilitando, enquanto responsével pela mudanga de mentalidade e cultura. Este profissional tem
habilidade em lidar com aprendizagem e com a comunicagéo, e isso faz com que ele direcione as
pessoas e conduza suas verdadeiras atividades, promovendo a mudanga de seu comportamento,
ajudando o funcionério a enxergar seu verdadeiro potencial, para que seja capaz de desempenhar

seu trabalho conforme as necessidades da empresa.

No contexto da Pedagogia Empresarial & importante criar um ambiente motivador que incentive
o bom desenvolvimento das atividades de sua fungdo para a conquista dos objetivos da empresa,
tal como valorizar e reconhecer as competéncias, necessidades e a especificidade dos
trabalhadores, potencializando as contribuigies de todas as pessoas da organizagéo. Deste modo,
compreende uma atuagdo articulada com o desenvolvimento do individuo, principalmente dos
conhecimentos interpessoal e intrapessoal. Assim, as empresas percebem que o Pedagogo detém
o saber do conhecimento do processo de aprendizagem, para que o ensino-aprendizagem ocorra
de forma permanente e continua, tanto na esfera profissional como pessoal, aprimorando a
capacidade de administrar seus praprios recursos de atividades no trabalho, mediante esse

ambiente de aprendizagem constante.
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Diante as mudangas na sociedade, as empresas passaram a carecer de projetos educacionais
que contribuissem para o reconhecimento dos profissionais e crescimento interno.
Consequentemente o curso de Pedagogia tem o preparo necessario para o exercicio do trabalho
alem dos muros da escola, no qual o profissional & formado para atuar com competéncia nesse

novo cendrio criado pelas exigéncias da sociedade.

APRENDIZAGEM DE ADULTOS: CONCEITUANDD A ANDRAGOGIA

No contexto da Pedagogia Empresarial, observa-se que o pablico aprendente é formado por
adultos. Isso posto, deve haver um planejamento adequado das atividades pela equipe pedagdgica,
sob pena de infantilizar o aluno e, assim, comprometer seu sucesso nas agiies educacionais.

Atualmente os estudos e pesquisas na drea de aprendizagem de adultos tem ganhado espaco, &
um assunto ndo recente, porém com poucas pesquisas e teorias. A caréncia de pesquisas na érea
chega a ser curiosa, se observarmos que os grandes mestres dos tempos antigos eram
professores de adultos, ndo de criangas. “As experiéncias desses mestres aconteceram com
adultos e portanto, eles desenvolveram um conceito muito distinto do processo
ensino/aprendizagem do que aquele que acabaria dominando a educagdo formal® (KNOWLES;
HOLTOL I11; SWANSON, 2011, p. BY).

A Andragogia tem a origem grega, que contrapde o termo Pedagogia; enquanto esté refere-se &
arte e cigncia de ensinar criangas, a Andragogia refere-se & educago ao adulto. A Andragogia,
definida no dicionario Aurélio coma Zearia, métado e prétics, para ensinar adultos.

Malcolm Shepherd Knowles foi um pesquisador norte-americano que ficou conhecido como “pai
da Andragogia”, por dedicar-se ao estudo da educagéo de adultos na sequnda metade do século
XX. Também influenciou bastante a disseminagdo dos conceitos da Andragogia nas décadas de

1950 a 1970. Knowles deu inicio & teoria da Andragogia com uma base conceitual diferenciada.

Segundo Beck (2013, online)

Ele acreditava que os adultos precisam ser participantes ativos na sua prapria aprendizagem. Malcolm
Knowles declarou que os adultos aprendem de forma diferente das criangas e os educadores em seu papel
como facilitadores da aprendizagem, devem utilizar os conceitos andragdgicos para facilitar o processo de
ensino-aprendizagem.

Knowles (gpud DeAquing, 2007, p. 1) define a Andragogia como “a arte e ciéncia de ajudar os

adultos a aprender”. De acordo com sua teoria,

Sabe-se que o perfil do aluno adulto se diferencia bastante do perfil dos demais discentes de menos idade,
isto porque j4 estdo inseridos no mercada de trabalho, o que |hes importa um ensina mais flexivel, devido as
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circunsténcias das praprias condigies de ensino, onde este tipo de aluno, normalmente trabalha durante o

dia e estuda a noite. (SCHMIT, 2016, p. 74)

Assim sendo, observa-se que o aprendizado dos adultos & norteado pelos mesmos, porém
sempre utilizando-se do auxilio de seus professores e facilitadores. Para o adulto ndo basta
somente aprender, mas colocar em prética todos os ensinamentos adquiridos em seu dia a dia.
Cada ser aprende de forma diferente, e as condigiies sociais do aluno adulto ird influenciar no seu
processo de ensino-aprendizagem.

Deste modo, no &mbito da Andragogia, o facilitador deve analisar individualmente seus
aprendizes adultos para definir 0 melhor método de ensino, de modo a permitir ao aluno a efetiva
aprendizagem. A Andragogia, assim, diz respeito a orientar o aprendizado do adulto, valorizando
sua autonomia e o auto direcionamento.

Malcolm Knowles, ainda na década de 1970, definiu os B principios da Andragogia, apresentados

no Quadro .
Quadro 1. Os principios da Andragogia sequndo Knowles
Os adultos séo incentivados a aprender de acordo com sua realidade. conforme
A vivenciam as experiéncias no ambiente profissional. 0 ensino-aprendizagem deve
necessidade estar relacionado as atividades profissionais e cooperar a fim de solucionar
do aprendiz problemas reais. Primeiro o adulto precisa saber o porqué, o que e como ele precisa
de saber aprender antes de comegar a aprendé-lo.
Autoconceito (s aprendizes adultos sdo independentes e respanséveis por seus praprios atos. Eles
do aprendiz tém uma necessidade de mostrar sua capacidade de se autodirigir.
Experiencia As experiéncias podem servir de base para a construgéo de novas conhecimentos. s
anterior do adultos se envolvem nas atividades educacionais com uma proporgdo maior de
aprendiz experiéncias comparado aos mais jovens. E importante técnicas diferentes para
atender &s diferengas individuais de cada aprendiz adulto.
Prontidan 0 adulto tem disposigdo para aprender quando a situagdo que estd vivendo exige
para algum tipo de aprendizagem relacionada ao que deve ser resolvido.
aprender
(rientagéo 0 adulto aprende mais satisfatoriamente quando os conceitos expostos estdo
para relacionados a alguma aplicabilidade de sua realidade.
aprendizagem
Mativagéo 0 adulto se interessa pelo aprendizado no momento em que entende que aquele
para aprendizado iré trazer algum tipo de beneficio.
aprender

Elaborado pela autora a partir de Knowles (2011, p. 24).

Estes principios reafirmam a premissa da consciéncia do adulto no processo de aprendizagem.

Assim, no &mbito da Andragogia, torna-se imprescindivel propor métodos e solugies educacionais
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que sejam atraentes para o piblico adulto, possibilitando a compreenséo de novos conhecimentos
e competéncias e buscando resultados mais eficazes para sua atuagéo no mundo do trabalho.

(s principios andragagicos definidos por Malcolm Knowles, apresentam excepcionalmente
eficiente para as agiies pedagdgicas propicia ao piblico corporativo. No ambito da Pedagogia
Empresarial, a Andragogia tem uma fung&o importante para desenvolver mudangas significativas
na empresa. Considerando as concepgies andragagicos, o adulto participa ativamente de todo o
processo de ensino-aprendizagem. Visto que, devemos valorizar a real aptiddo do adulto de
contribuir com suas experiéncias. Nesse sentido, & importante que os objetivos da Educagéo
Corporativa sejam analisados junto com os principios da Andragogia considerando os objetivos da

empresa e quais resultados querem alcangar.

A PEDAGOGIA EMPRESARIAL

A Pedagogia voltada para a empresa ndo & recente. A expressdo Pedagogia Empresarial foi
criada em 1970 pela Professora. Maria Luiza Marins Holtz para caracterizar as praticas de estimulo
ao desenvolvimento pessoal e profissional que desenvaolve nas organizagies. Sequndo o deputado

34, a lein? 4746/98 d4 o direito de:

Desenvalver programas de treinamento empresarial em recursos humanos. Assessorar pedagogicamente
em servigos de comunicagio de massa (jornais, revistas, etc.) e difuséo cultural (museus, feiras). Atuar no
terceiro setor (ONG'S). na coordenagéo de programas em saiide, trénsito, meio-ambiente, etc. A elaboragéo
e o acompanhamento de estudos, planos, programas e projetos da drea de educagdo, ainda que ndo
escolares. Gestdo educacional nas escolas e nas empresas de qualquer setor econdmico. 0 recrutamento, a
selegdo e a elaboragéo de programas de treinamento e projetos técnico-educacionais em instituigies de
diversas naturezas.

Ribeiro (2007) afirma que a atuagdo do pedagogo nas empresas comega no fim da década de
B0, inicio de 70, em virtude do cenario histarico educacional, que deu & educagéo o papel de
cooperar na aceleragéo do desenvolvimento econdmico e crescimento da sociedade. Nessa época,
existiam muitos analfabetos funcionais, poucos tinham estudo e era evidente o baixo nivel de

ensino dos operérios das fabricas, muitos sequer conseguiam concluir a Educagéo Basica. Moura

etal (2013, p. 393), destacam que,

Esse fato colocou o pedagogo em evidéncia como o profissional mais indicado para transferir os principios
da racionalidade, eficiéncia e produtividade da economia para a educagéo, modo a conciliar educagéo e
politica desenvolvimentista, uma vez que, a escola encontrava-se despreparada para contribuir com a
profissionalizagao dos trabalhadores para que atendessem &s expectativas de desenvolvimento industrial.
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Nesse periodo, o pedagogo deparou com empresas com aspecto conservador e com
colaboradores com baixa qualidade educacional. Por essa razéo, a sua atuagdo voltou-se para o
campo de treinamento, avaliagdo e planejamento.

[ pedagogo tem um papel fundamental que perpassa por muitos séculos. Sua missdo de

facilitador de conhecimentos @ essencial para a transformagdo do comportamento humana.

Segundo Oliveira (2012, p. 4),

A Pedagogia tem um campo de conhecimento que se ocupa do estudo sistemético da educagéo, um conjunto
das agfies, processos, influgncias, estruturas, que intervém no desenvolvimento humano dos individuos e
grupos na sua relagdo ativa com o meio natural e social, num determinado contexto de relagies entre grupos
e classes sociais.

Nao existe uma sociedade sem préticas pedagagicas. A Pedagogia refere-se a uma anlise
sistemética a cerca de um fato educativo, sobre as praticas educativas. Isto é ela ndo se refere
exclusivamente as praticas escolares, mas a um ilimitado conjunto de diferentes praticas.
Podemos dizer, entdo, que a educagéo ocorre em diferentes espagos onde as pessoas interagem
e onde ha troca de saberes, muitos destes espagos sdo empresas, configurando uma area de

atuagéo do pedagogo conhecida como Pedagogia Empresarial.

A Pedagogia na Empresa caracteriza-se como uma das possibilidades de formagéo/atuagéo do pedagogo
bastante recente, especialmente no contexto brasileiro. Tem seu surgimento vinculado & ideia da necessidade
de formagdo e/ou preparagdo dos Recursos Humanos nas empresas. Nem sempre, no entanto, as empresas
preocupam-se com o desenvolvimento de seus recursos humanos, entendidos como fator principal do éxito

empresarial. (RIBEIRD 2007, p. 9)

A preocupago e interesse em investir no desenvolvimento de seus recursos humanos surge a
partir de uma necessidade interna e externa, para melhor formagéo profissional e desempenho

do capital humano das organizagies. Carvalho et al. (2016, p. IB) afirma que,

[..]aformacan pruflssmnal passou a estar mais presente no local de trabalho seja por meio de treinamentos
realizados na propria empresa ou atraves de outras instituicpes. As empresas comecavam a oferecer para
seus funcionarios uma preparacan interna, capacitando-os & ocupar determinadas funcpes, principalmente
de lideranca. Estes treinamentos sao fundamentados na juncao e potencializacao do “saber fazer” e na
"experiéncia em fazer",

Nesse sentido o pedagogo ganha espago nas empresas. Segundo Ferreira (19835, p. 74) um dos
propasitos da Pedagogia na empresa é o de qualificar todo o pessoal da organizagdo nas areas
administrativas, operacional, gerencial, elevando a qualidade e produtividade organizacionais.
(apud RIBEIRD, 2007, p. 9).

Nessa nova realidade, a Pedagogia contribui para a construgéo e disseminagéo de conhecimento
no espago organizacional. Os avangos das agies aprendizagem nas empresas esté crescendo cada

vEz mais na sociedade, que por sua vez também é conhecida como a era do conhecimento. Lopes

et a/(2008 apudRIBEIRD 2007, p1) afirmam que:
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A pedagngia empresarial existe, portanto, para dar suporte tanto em relagéo a estruturagdo das mudangas,
quanto em relagdo & ampliagéo e a aquisigio de conhecimento no espago organizacional. 0 pedagogo
empresarial promove a reconstrugéo de conceitos basicos, como criatividade, espirito de equipe e autonomia
emaocianal e cognitiva.

A agdo do pedagogo empresarial vai além de aspectos instrumentais, pois & mais sensivel ao
maovimento das relagiies intra e interpessoais, uma vez que percebe que o ambiente organizacional
¢ realmente um lugar de reconhecimento da plenitude humana. Assim, esse profissional ir
contribuir garantindo a qualificagdo profissional do colaborador por meio da aprendizagem

continua, trazendo beneficios ao negdcio da empresa.

COMO AS PRATICAS DE ENSIND APRENDIZAGEM FORAM INSERIDAS NO CONTEXTO
ORGANIZACIONAL

Educagéo Corporativa & um conceito que surge no &mbito empresarial, sendo um conjunto de
praticas pedagdgicas que possibilita o processo de ensino-aprendizagem, desenvolvendo as
competéncias do colaborador de forma efetiva na organizagéo. Moraes (2011, p. 66) compreende

que,

Educago corporativa & mais do que um treinamento empresarial ou qualificagio de mao de obra. Trata-se
de articular as competéncias individuais dos colaboradores com as das organizagies. Nesse sentido,
praticas de educagdo corporativa estdo intrinsecamente relacionadas ao processo de inovagin nas
organizagies e ao aumento da competitividade de seus produtos, bens ou servigos.

A Educagio Corporativa teve inicio nos Estados Unidos, com o langamento de centro de
treinamento empresarial na cidade de Crotonville, a primeira Escola Corporativa do mundo, pela
General Eletric, em 955. Até os anos de 970, a educagéo corporativa tinha como objetiva manter
os colaboradores atualizados em relagdo as atividades desenvalvidas. Na metade dos anos 80,
estudos confirmaram que diferentes empresas mantinham um espago reservado & educagéo
corporativa.

No Brasil. as primeiras instituigiies de educagio corporativa surgiram em 1930, com o objetivo
de aprimorar o conhecimento dos trabalhadores nas organizagiies, motivada pela alta
concorréncia do mercado, pressionando as empresas a investirem na capacitagio de seus
colaboradores e empenhar-se no desenvolvimento continuo, como um diferencial para o mercado
competitivo. Como afirma Eboli (2014, p. 22) "o fator essencial na concepgdo de um projeto de
educagdo corporativa € que ele atenda ao principio fundamental desse novo modelo de
aprendizagem: auxiliar as organizagiies a desenvolver nas pessoas as competéncias criticas ao

seu negdcio”.
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0 processo de mudangas nas organizagies ocorre de forma acelerada, forte e ampla. Neste
novo cendrio & imprescindivel que as empresas percebam que surgem diferentes demandas na
sociedade contemporédnea, o que implica em novas solugdes. novos conhecimentos ou
aperfeigoamento dos existentes.

Nesse sentido, & necessério compreender as demandas de aprendizagem e desenvolvimento dos

colaboradores, promovendo a formagéo profissional alinhada aos objetivos da empresa.

Para que isso ocorra, sdo imperativas atitudes de inovagan, visdo e condutas diferenciadas por parte dos
gestores diante dos processos de qualificagdn, capacitago e desenvolvimento de pessoas, o que talvez se
constitua em uma tarefa de dimenséo significativamente complexa. visto que muitos ndo estdo preparados
para a implementagdo de programas voltados para gestdo de pessoas. (PACHECO et al., 2003, p. B)

Nas décadas de 1900 a 1980, as empresas distinguiam seus produtos como valores tangiveis.
Isto posto, necessitavam exclusivamente de preparar seus colaboradores no ambito técnico
através de treinamentos. A urgéncia em treinar os colaboradores trouxe consequéncias em
relagdo & visdo de competitividade empresarial. especialmente por ser a tnica metodologia em
que as instituigies possuiam para qualificar e profissionalizar seu pessoal perante a educagéo

formal, na qual ndo era suficiente para as organizagies alcangarem ganhos de grande escala.

Segundo Pacheco et al. (2008, p. 17):

(s treinamentos tiveram relevante papel em termos de desenvolvimento parcial. Eles foram essenciais
dentro de cada realidade organizacional; porém, na perspectiva contemporanea, alguns se tornaram
ineficientes em virtude de muitas vezes ndo terem sido mensurados, tdo pouco avaliados, e ndo propiciarem
a viséo do todo.

0 treinamento de colaboradores & uma forma de promover e contribuir para aprendizagem
organizacional, porém & importante salientar que esse processo de aprendizagem & restrito, pois
possui um foco bem definido, muitas vezes limitado ao cargo ocupado pelo colaborador, em

detrimento do seu potencial para posigies futuras na empresa.
A érea de treinamento e desenvolvimento (TGD) nas organizagies ndo era vista como uma drea estratégica.
Eram departamentos que possuiam agies pontuais, forgadas por uma demanda. Num momento de crise
esses departamentos ficavam em sequndo plano. (MORAES, 2011, p.67)
A partir dai surgiram as universidades corporativas, partindo do modelo de T&D, com a
intengdo de melhoria na formagdo dos colaboradores, sendo menos iminente. Focou mais a
cuidar da formagdo continuada dos colaboradores, estimulando o desenvolvimento de

competéncias de cada um. Sabemos que as capacitagies profissionais séo diretamente ligadas

a misséo da empresa, dessa forma suprindo as necessidades das organizagies.
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0 PPE COMO LIMA DAS CONTRIBUIGOES DA PEDAGOGIA A APRENDIZAGEM DE ADLLTOS NAS
EMPRESAS

0 projeto politico pedagdgico (ou projeto pedagdgico empresarial - PPE) & uma ferramenta
primordial para nortear as agies pedagdgicas de uma organizagao. 0 PPE ndo & comum nas
empresas. Ainda assim, a cada dia tem sido um documento importante para guiar suas praticas
pedagdgicas. Este documento ndo é recente, ao mesmo tempo tem reafirmado a relevancia para
um bom desenvolvimento nas orientagies educacionais. Da mesma forma que as empresas
precisam de um planejamento estratégico para obter resultados, também & imprescindivel
construir seu projeto politico pedagdgico ou um PPE (projeto pedagdgico empresarial) para suas
agiies de educagéo corporativa.

Aprendemos todo tempo, e a empresa também & um ambiente importante de aprendizagem e de
pratica educativa. Freire (2001, p. 13) afirma que. "o ser humano jamais para de educar-se. Em
uma certa pratica educativa, ndo necessariamente a de escolarizagdo, decerto bastante recente
na histdria como a entendemos”.

Algum tempo atrds pensava-se erroneamente que os estudos nos espagos escolares
desenvolviam todos os conhecimentos e que o individuo j& havia aprendido tudo que precisava. No
entanto sabemos que somente o diploma da escola ndo & o suficiente, e que todos os dias
aprendemos algo novo. Concluir os estudos e graduar o individuo néo & o bastante para o resto da

vida.

A educagdo corporativa como mudanga estratégica na forma de pensar a educagdo do trabalhador se
desvincula das préticas de treinamentos reativos e se associa a educagéo continuada. A educagéo da era do
conhecimento & de outra natureza. Esse & o momento em que nesta sociedade experimentamos a
desmaterializagdo de produtos e processos, os recursos intelectuais, intangiveis e materiais, tornam-se
mais valiosos e a formagéo das redes de conhecimento proporciona oportunidades de aprender por toda
parte. (RICARDD, 2009, p. 26)

Na sociedade do conhecimento surgem novas formas de assimilar conhecimentos tedricos e
praticos que se relaciona entre si. Para enfrentar tantas mudangas nas atividades educacionais

na empresa, & preciso apreender novas metodologias. Sequndo Ricardo (2008, p. 27).

A educagéo corporativa cria oportunidades de concretizagdo de situagies de aprendizagem continuas, com
acesso s indmeras possibilidades em torno do aprender. Operacionalizar tudo isto exige, das equipes que
participam das agies das Universidades Corporativas, o abandono de pacotes de conteddos fabricados e
formulagéo de projetos pedagdgicos coerentes com o planejamento estratégico de suas empresas.

Todavia as organizagies necessitam elaborar projetos educacionais coerentes aos seus
objetivos. Assim, uma empresa que tém intengies nas praticas pedagdgicas ird contemplar o

projeto politico-pedagdgico com agies educativas. 0 projeto também possibilita um olhar acerca
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de expectativas futuras pertinentes  agdo educacional no decorrer de sua execugéo. 0 PPP (ou
PPE - Projeto Pedagdgico Empresarial) & mais que um documento, ele representa o coletivo. Ele
surge das interagiies e entendimento entre os envolvidos na agdo educacional. Para que seja
aceito, & primordial que sua idealizagéo seja compartilhada ou serd meramente volumes de papéis
que pode se tornar rascunho.

De acordo com Ricardo (2009, p. 27). o PPE pode proporcionar indmeros beneficios as
Universidades Corporativas. Assim como, auxiliar na coeréncia entre as agies educacionais,
diretrizes e objetivos que fundamentam as escolhas realizadas na sua operacionalizagao.

A sequir, estéio alguns beneficios que o PPE proporciona a Educagao Corporativa:

. Ele propicia resultados no ambiente de trabalho, contribui na elaboragéo de agiies com
finalidade de melhoria cognitiva e na consolidagdo da cultura empresarial.

. Propicia uma diregéo para as praticas educacionais, logo conduz as agiies com o intuito
de compartilhar entre os lideres da empresa e os profissionais.

. Alinha as praticas pedagdgicas a estratégia da empresa.

° Auxilia no planejamento estratégico da organizagéo, na proporgéo em que existe uma
diregén no ensino.

. Conduz o desenho das praticas de desenvolvimento de  pessoas,
fornecedores/associados e o desempenho dos profissionais que constitui o campo de educagéo
corporativa.

) Expressa as perspectivas de aprendizagem que orientam as agies de educagéo

corporativa.

A presenga de um Pedagogo & primordial para a construgdo de projetos educacionais complexos
que necessitam de andlise, em situagies de aprendizagem, para um planejamento e
acompanhamento mais efetivo.

Ao construir o PPE, as metodologias e tecnologias propostas precisam estimular o colaboradar,
novas formas de aprender, incluindo praticas que contribuam na descoberta de sua criatividade.
Os colaboradores séo agentes participantes no processo ensino aprendizagem, mediante
diferentes praticas educacionais realizadas de modo dialdgico em que todos séo instigados a
assumir o protagonismo no desenvolvimento pessoal e profissional, a0 mesmo tempo que
procuram cooperagdn Com as Bquipes nas quais representam.

As empresas que aplicam o conceito de educagdo corporativa entendem que ndo @

suficiente investir em treinamentos, pois a demanda é grande e surgem muitos conflitos e dividas
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que afligem as empresas. Para Ricardo (2009, p. 32). "a préxis pedagdgica nas corporagies deve
auxiliar na realizagdo profissional e pessoal; na operacionalizagdo do Planejamento Estratégico
Empresarial e beneficiar toda a cadeia produtiva”.

Na realidade, & medida que tratamos da educagéo do trabalhador, abordamos a aprendizagem
de adultos. As agfies de educagdo corporativa centralizadas na aprendizagem de adultos

necessitam explorar mais & Andragogia para a adaptagéo das préticas, elaboragio de materiais

didéticos pertinentes a este pablico. Ricardo (2009, p. 40) afirma que

Um projeto politico-pedagdgico ou, como preferirem, um projeto pedagdgico empresarial, ao mesmo tempo
em que atende as demandas da empresa e se coaduna ao Planejamento Estratégico Empresarial, priorizando
as metas, objetivos, a produtividade, o desempenho, também precisa contemplar as caracteristicas,
peculiaridades e necessidades do trabalhador (adulto).

Alem dessas contribuigies, & fundamental para as organizagiies, uma prética pedagdgica
inovadora, que auxilie o negdcio da empresa e que desperte o espirito criativo e ético do

trabalhador.

CONSIDERAGOES

Ante o exposto, é possivel compreender a importancia do Pedagogo no ambiente corporativo,
como um mediador educacional e sua atuagdo efetiva em espagos ndo-escolares. Desde seu
surgimento no meio empresarial como facilitador de ensino-aprendizagem, as empresas tém
enxergado a importancia da educagéo continuada e a qualificagéo de seus colaboradores através

da mediagdo de um profissional qualificado, nesse caso o Pedagogo.

A atuagdo do Pedagogo era vista somente no &mbito escolar. Com o passar do tempo e grandes
mudangas que vém ocorrendo na sociedade e no meio Corporativo, a atuagio do Pedagogo vem
se modificando, e a educagdo formal néo é o dnico foco desse Profissional, mas sim em qualquer

espago onde acontece a agAo educacional do individuo.

0 papel do Pedagogo vai além dos muros da escola, seu papel é de facilitar o processo de ensino-
aprendizagem em todo o contexto em que esté inserido, pois ele esta preparado para instruir a
construgéo do saber e a formagdo critica do individuo, as quais provocaram mudangas no

comportamento dele.

Esse profissional ird contribuir para a construgéo e disseminagéo de conhecimentos no espago
organizacional. Uma vez que a educagdo se torna primordial para o desenvolvimento do

colaborador, diante disso a agéo educativa & compreendida como um ativo empresarial, com o
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foco no capital intelectual. Esse recurso & intangivel e valioso, pois a educagéo é uma forma de
desenvolver as competéncias profissionais do colaborador. A entrada do pedagogo na empresa
traz uma peculiaridade na forma de entender o ensino-aprendizagem nas organizagiies néo

educativas.

Em fungdo da necessidade de qualificar os colaboradores de uma organizagdo para um
crescimento profissional e pessoal, verifica-se a necessidade de um Pedagogo no ambiente
empresarial, para conduzir o processo de ensino-aprendizagem e o relacionamento humano na

BMpresa, com intervengies que garantam um ambiente prazeroso e estimulador da produtividade.

Enfim, as contribuigiies da Pedagogia para a Educagio Corporativa, permeia o processo de
desenvolver o bem maior da empresa, as pessoas. Assim pode-se certificar que mediante a
aprendizagem organizacional, desafios sio vencidos e dificuldades séo sanadas por meio de
motivagao, além de conseguir atender as demandas do mercado, terd o crescimento profissional

e pessoal dos colaboradores de forma efetiva.
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0 ENSIND E APRENDIZAGEM DE LiNGLIA PORTUGLESA: CONSIDERAGOES SOBRE OS DESAFIOS NO ENSIND
FUNDAMENTAL

PORTUGUESE LANGUAGE TEACHING AND LEARNING: CONSIDERATIONS ABOUT THE CHALLENGES IN FUNDAMENTAL
EDUCATION

RESUMD: Existem varios estudos sobre a relagio
ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa. Em
parte, eles buscam uma melhora da qualidade da
Educagio em geral. Contudo, ainda apresentam
lacunas a serem preenchidas, ou melhor, estudadas.
(uando comparada a outras disciplinas, a Lingua
Portuguesa é considerada de dificil compreensdo no
que se refere & gramatica normativa, especialmente.
Além disso. por vezes, o ensino de LP néo valoriza os
outros saberes dos alunos, sendo estes adquiridos por
meio da cultura, crengas e costumes, bem como do
contexto social no qual eles estdo inseridos. Dado isso,
objetivamos discutir e compreender, a partir de
Travaglia (2006), Bakhtin (1986), junto aos PCN's de
lingua Portuguesa, o processo de ensino e
aprendizagem de Llingua Portuguesa no ensino
fundamental | considerando as principais dificuldades
encontradas por alunos e professores. Diante disso, a
metodologia adotada é bibliografica.

Palavras-chave: Lingua Portuguesa. Desafios. Sujeito.
Linguagem. Ensino. Aprendizagem.

Andressa Simies Andrade
Silvia Mara Afonso da Silva
Jorge Lucas Marcelo dos Santos

ABSTRACT: There are several studies on the
relationship between teaching and learning Portuguese.
In part, they seek to improve the quality of education in
general. However, they still have gaps to be filled, or
better, studied. When compared to other disciplines,
the Portuguese language is considered difficult to
understand with regard to normative grammar,
especially. In addition, sometimes teaching LP does not
value other students' knowledge, which is acquired
through culture, beliefs and customs, as well as the
social context in which they are inserted. Given this,
we aim to discuss and understand, from Travaglia
(2008), Bakhtin (1988), with the Portuguese Language
PCN's, the process of teaching and learning
Portuguese in elementary school | considering the
main difficulties encountered by students and
teachers . Therefore, the methodology adopted is
biblingraphic.

Keywords: Portuguese language. Challenges. Subject.
Language. Teaching. Learning.
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INTRODUGAD

[ processo de ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa ainda tem apresentado grandes desafios.
E comum ouvirmos relatos de alunos que chegam ao 52 ano do ensino fundamental | com dificuldades de
interpretar o que leem - e vemos que essa dificuldade é recorrente -, ainda mais quando consideramos
a aquisigAo da norma culta da Lingua Portuguesa, ou seja, a aprendizagem gramatical. £ possivel
encontrar pessoas que ja passaram pelo processo de escolarizago, mas que ainda ndo conseguem
escrever textos com o adequado uso dos elementos de coeséo, por exemplo. Neste sentido, através de
uma pesquisa bibliografica, amparada nos PCN's e em autores como, por exemplo, Travaglia (2006),
Bakhtin (1988). entre outros, nos propomos a responder a sequinte indagagéo: Quais séo os desafios do
ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa no ensino fundamental 17

Apesar do processo educativo ndo acontecer somente na escola, a sociedade estabeleceu que & o
ambiente escolar o responsével pela educagéo. Nessa perspectiva, ndo podemos enxergar a Lingua
Portuguesa apenas como um conjunto de regras a serem ensinadas e seguidas; ela se da também por
meio das relagies e & por meio dela que conseguimos nos comunicar e assim vivermos em sociedade.
Conforme afirma Bakhtin (2000):

A lingua materna, seu vocabulario e sua estrutura gramatical, ndo os conhecemos por meio dos
dicionarios ou manuais de gramatica, mas sim gragas aos enunciados concretos que ouvimos e que
reproduzimos na comunicagdo discursiva efetiva com as pessoas que nos rodeiam. (BAKHTIN, 2000, p.

326).

Para que haja uma educagio de qualidade deve-se. pensando nas necessidades do aprendente,
oferecer meios de supri-las. Desta forma, & importante que se trabalhe essa disciplina de modo
coerente, a fim de possibilitar ao aprendente a capacidade de explorar o mundo, criando, inventando e
interagindo. “Ao discutir sobre o ensino de Lingua Portuguesa, & importante lembrar que essa
concepgéo dialdgica de ensino ndo & nova e vem sendo difundida nas dltimas décadas visando o pleno
desenvolvimento dos educandos [...]" (SANTOS; DERING, 2019, p. al). Logo, para isso, faz-se necessério
identificar algumas lacunas deixadas no processo de ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa,
oferecendo ao aluno uma aprendizagem significativa.

Partindo disso, & imprescindivel que o professor contribua com o desenvolvimento linguistico do
sujeito de forma integral, uma vez que esse desenvolvimento possibilitara que eles escolham a lingua
funcional adequada a cada momento, sendo possivel que os educandos tenham condigiies para
participar socialmente de forma ativa e critica.

Compreender o processo de ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa no ensino fundamental |

considerando os principais desafios encontrados por alunos e professores & o objetivo desse trabalho.
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Mas para que isso ocorra se faz necessério refletir sobre a necessidade do ensino de Lingua Portuguesa
para a formagdo, bem como sobre seu aprendizado e desdobramentos no desenvolvimento linguistico do
sujeito.

Devido ao fato de serem grandes e recorrentes os desafios no processo de ensino e aprendizagem de
Lingua Portuguesa, o método qualitativo foi escolhido a fim de analisar e refletir sobre tais adversidades
para encontrar ferramentas que possam mudar ou contribuir para um ensino e aprendizado

significativo.
METODOLOGIA DA PESOUISA

[ presente estudo de base bibliografica se configura como modalidade de pesquisa qualitativa. Assim
sendo, o uso desse método facilitar a compreenséo da pesquisa, de forma que o método qualitativo
buscard aprofundar os nossos conhecimentos a cerca do tema escolhido com embasamento tedrico e
analisar quais sdo os desafios do ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa no ensino fundamental |.

De acordo com Deslauriers (1931),

Na pesquisa qualitativa, o cientista & ao mesmo tempo o sujeito e o objeto de suas pesquisas. [
desenvolvimento da pesquisa & imprevisivel. 0 conhecimento do pesquisador @ parcial e limitado. 0
objetivo da amostra é de produzir informagies aprofundadas e ilustrativas: seja ela pequena ou grande, o
que importa & que ela seja capaz de produzir novas informagies (DESLAURIERS, 1381, p. 58).

Para tanto, fizemos a |eitura de livros, artigos e outros textos cientificos baseados em fundamentos
tedricos que permitem compreender as reflexies, discussies, analise e conclusies dos autores
abordados, a fim de compreender o processo de ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa no ensino
fundamental | considerando os principais desafios encontrados por alunos e professores. Mas para que
isso ocorra se faz necessario refletir sobre a necessidade do ensino de Lingua Portuguesa para a
formacgdo, bem como sobre seu aprendizado e desdobramentos no desenvolvimento linguistico do
sujeito. Tal reflexdo so foi possivel de ser realizada por intermédio de uma pesquisa amparada nos
PCN's e em autores como, por exemplo, Travaglia (2006) e Bakhtin (1986).

[ artign seque a sequinte estrutura: introdugéo, em que apresentamos algumas reflexies acerca dos
desafios do ensino e aprendizagem de Llingua Portuguesa no ensino fundamental |; metodologia da
pesquisa, que, com o objetivo de compreender esse processo de ensino e aprendizagem considerando
as principais dificuldades encontradas por alunos e professores, sustentou-se nas reflexies de
Travaglia e Bakhtin junto aos PCN's. Por fim, as consideragiies, que permeiam as praticas dos
professores, uma vez que para que a aprendizagem ocorra e penetre em todas as parcelas da

existéncia do ser, o aluno precisa ser protagonista no processo, mas isso s6 ocorrerd se o aprendizado
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for significativo. Dessa forma, vé-se a necessidade de reformular as metodologias do ensino de Lingua

Portuguesa para garantir que, de fato, o aprendizado ocorra.
LiNGUA PORTUGLESA: LINGUAGEM E COMUNICAGAD

A comunicagio, enquanto fato social, & um dos elementos que constituem o processo educacional. A
educagdo so serd efetiva como sendo um ato comunicativo e um conjunto de procedimentos para a
conexdo entre as pessoas. Irata-se, portanto, de um eixo transversal na prética educacional entre
professores e alunos. Dessa forma, ela serd a base para as relagies sociais, e s ocorrera por meio do
uso da linguagem. A linguagem é o cadigo pelo qual o homem pode elaborar mensagens e emiti-las para
outrem, é a ferramenta utilizada para manifestar sentimentos, conceitos e ideias, e & por meio dela que
0 individuo se expressa e interage com o mundo em que vive de forma critica e ativa.

Vemos entdo que a fala/leitura e a escrita sio fatores essenciais a todas as pessoas e estd presente
em. praticamente, todas as atividades que executamos no dia a dia. Deste modo:

Entendemos que a leitura pode ser trabalhada de forma que busque trazer reflexdes do sujeito frente ao
munda, visto, principalmente, a gama de informagies que recebemos. Contudo, os materiais de |eitura -
bem como de leitura literéria - na escola parecem ndo contribuir como deveriam, visto que, muitas
vezes, ndo sdo atraentes para os olhares curiosos das criangas e adolescentes, apesar de serem

destinados a elas. (SILVA, DERING, 2020, p. 80)

Entretanto, muito mais do que falar/ler e escrever, é preciso interpretar, ou seja, compreender o que
se foi dito/lido. Nesse sentido, a gramatica, além de apresentar regras, também exerce a fungéo de
analisar as estruturas que o falante de uma lingua tem programado em sua memdria e que |he
permitem usar sua lingua e descrever o sistema de um idioma. k. sequndo definigdo do Dicionario
Aurélio, "o estudo ou tratado dos fatos da linguagem, falada e escrita, e das leis naturais que a
requlam”. Assim, uma vez que a gramatica & um dos eixos da Lingua Portuguesa, & por meio dela que
seremos capazes de escrever e nos comunicar melhor.,

Os Parametros Curriculares Nacionais (2000). apontam que:

0 espago da lingua portuguesa na escola & garantir o uso tico e estético da linguagem verbal, fazer
compreender que na linguagem é possivel transformar/ reiterar o social, o cultural, o pessoal; aceitar a
complexidade humana, o respeito pelas falas como parte das vozes possiveis e necessérias para o
desenvolvimento humano. Enfim, fazer o aluno se compreender como um texto em diglogo constante como

outros textos (BRASIL, 2000, p. 22-23).

Sequndo Travaglia (200B), o ensino da lingua materna visa ampliar os saberes linguisticos do aluno,
que sdo indispenséveis para que se participe ativamente da sociedade. Afinal, para que haja essa
participagdo de forma efetiva é necessario que ocorra, de fato, a comunicagéo. Ou seja, uma plena
interagéo entre locutor e interlocutor.
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Ao longo do ensino fundamental, partindo da pratica pedagagica de Lingua Portuguesa, Santos (2009)
diz que o aluno deve apropriar-se de um conjunto de conhecimentos para que competéncias e
habilidades possam ser construidas, além de alguns valores e atitudes subjacentes as praticas de
linguagem. sugeridos em sala de aulas, a fim de que o aluno seja capaz de assumir uma postura ética e
responsével como usuério da Lingua Portuguesa nas praticas sociais.

Além disso, os praprios PCN's também mostram a importancia do estudo de Lingua Portuguesa ao
dizer que:

0 dominio da lingua, oral e escrita. & fundamental para a participagdo social efetiva, pois & por meio dela
que o homem se comunica, tem acesso a informagéo, expressa e defende pontos de vista, partilha ou
constrdi visdes de mundo, produz conhecimento. Por isso, ao ensing-la, a escola tem a responsabilidade
de garantir a todos os seus alunos o acesso aos saberes linguisticos, necessarios para o exercicio da

cidadania, direito inalienavel de todos. (BRASIL, 1997, p. 15)

Embora o uso da Lingua Portuguesa esteja arraigado desde a infancia, percebe-se que falar, apenas,
ndo basta. Deve-se saber ler, escrever, interpretar, e fazer isso bem, uma vez que dominar o Portugués
¢ a condigao fundamental para que haja uma boa comunicago. para o sucesso profissional, além de ser
indispenséavel para o aprendizado de outras disciplinas.

Sobre isso, Duarte (2005) acrescenta que:

A atividade vital humana, sendo originariamente coletiva, exige, portanto, a atividade comunicativa. A
atividade de comunicago foi. ao longo da histdria primitiva, se objetivando em processos que geraram a
linguagem. [...] Sem apropriar-se da linguagem, dos objetos e dos usos e costumes ninguém pode existir
enquanto ser humano. (DUARTE, apud Cavalcante, 2005. s/p)

Portanto, vemos o quéo importante & esse fator no processo de construgdo enquanto sujeito, pois a
partir da linguagem os individuos vao se apropriando da realidade e construindo conceitos que irdo
permitir que se desenvolvam e assim possam agir no mundo, de forma a muda-lo e imprimir nele seu
modo de pensar (subjetividade). Vale ressaltar que esse processo de objetivagao-subjetivagéo varia de

sujeito para sujeito, uma vez que sdo vérios os fatores que influenciam nesse processo de construgéo.

ENSIND DE LINGUA PORTUGLESA: A ADUISIGAD E DESENVOLVIMENTD DA LINGUAGEM

Além de uma concepgéo de lingua e/ou linguagem por parte dos professores e de seus livros didaticos,
observamos que o ensino da Lingua Portuguesa estd diretamente ligado a um tipo especifico de
graméatica. Sobre isso, basicamente, sequndo Travaglia, ha trés tipos de gramatica: a normativa, a
descritiva e a internalizada.

Conforme Antunes (2003):
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Quando alguém é capaz de falar uma lingua, & entdo capaz de usar. apropriadamente, as regras
(fonoldgicas, morfolagicas, sintaticas e seménticas) dessa lingua (além, ¢ claro, de outras de natureza
pragmatica) na produgno de textos interpretéveis e relevantes. Aprender uma lingua g, portanto, adquirir,
entre outras coisas, o conhecimento das regras da formagéo dos enunciados dessa lingua. (Quer dizer,
néo existe falante sem conhecimento de gramatica. (ANTUNES, 2003, p. 85-86)

Sendo assim, a gramatica normativa funciona como um manual de regras de bom uso da lingua a
serem sequidas para falar e escrever bem. Todas as outras formas de uso da lingua séo desvios, erros,
deformagdes, degeneragies, ou seja, tudo que foge a esse padréo & “errado”, hé apenas uma forma
correta. A gramatica descritiva ndo aponta erros, ela identifica as formas de comunicagéo existentes,
descrevendo a estrutura e o funcionamento da lingua. J4 a internalizada percebe a gramética como um
conjunto de regras que o falante domina e que utiliza em determinada situagao de interagéo, de maneira
que as frases e sequéncias das palavras sdo compreensiveis e reconhecidas como pertencentes a uma
lingua.

Para que a pratica pedagdgica acontega, & necessério que o professor tenha uma concepgéo de
linguagem inerente a sua pratica. De acordo com Travaglia (2002, p.21), “(...) o modo como se concebe a
natureza fundamental da lingua altera em muito como se estrutura o trabalho com a lingua em termos
de ensino. A concepgéo de linguagem é tao importante quanto & postura que se tem relativamente a
educagdo”.

No que diz respeito as concepgies de linguagem, podemos classificé-las em:

e linguagem como expressdo do pensamento (ensino prescritivo/normativo): onde existe apenas uma
norma/regra para falar e escrever bem e todas as outras formas de comunicagéo séo desconsideradas.
e Linguagem como instrumento de comunicagéo (ensino descritivo): a linguagem & percebida como um
meio para comunicagdo. O falante (emissor) tem em sua mente uma mensagem (cadigo) a transmitir a
um ouvinte (receptar).

e linguagem como meio de interagdo (ensino interacional): toda atividade humana esté relacionada com
a utilizagéo da lingua e o que & dito provoca uma agéo no interlocutor. Ou seja, a linguagem (adequada a
cada ambiente) & vista como uma interagao humana.

Bakhtin (1986) ressalta que:

A verdadeira substancia da lingua néo & constituida por um sistema abstrato de formas linguisticas nem
pela enunciagdo monoldgica isolada, nem pelo ato psicofisioldgico de sua produgéo, mas pelo fendmeno
social da interagdo verbal, realizada através da enunciagio ou das enunciagies. A interagdo verbal
constitui assim a realidade fundamental da lingua. (BAKHTIN, 1988, p.123)

Diante disso. sdo as concepgies de linguagem e os tipos de gramatica que irdo ditar a forma pela qual
0 ensino de Lingua Portuguesa ocorrerd. Mas & vélido ressaltar que, ndo ha certo e errado, apenas o
adequado e o inadequado. [ respeito & variagéo linguistica, seja ela qual for, precisa existir e, por isso,
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deve ser ensinado. [ aprendente precisa ser capaz de identificar, nas suas situagiies de interagéo, a
variante existente, tendo em sua mente a norma padréo e ainda assim, conseguir se comunicar de
forma adequada. Du seja. o ensino deve ter, prioritariamente, como objetivo, desenvolver a competéncia
comunicativa dos usuérios da lingua, isto & a capacidade do usuério de empregar adequadamente a
lingua nas diversas situagiies de comunicagéo.

0 ensino de Lingua Portuguesa deve ilustrar a importéncia de o saber falar e escrever de forma culta,
entretanto, & necessario respeitar e considerar as individualidades do aluno tornando-o capaz de
identificar as variadas linguagens e saber utiliza-las em momentos apropriados.

De acordo com Heidegger:

A linguagem & a casa do ser. [ homem, habitando-a, existe. Ela se constitui a passagem obrigatéria de
todos os trajetos do pensamento, revelando em palavras a existéncia do ser homem, de sua esséncia. 0
homem & o pastor do ser, seu guardido. Nesse caso, guarda o sentido do ser, ou seja, cuida de ser

através da linguagem. (HEIDEGGER, 1991; apud SANTOS, 2009; p.B0).

Para que verdadeiramente a aprendizagem acontega, faz-se necessério que se mude essa concepgéo
mecénica da Lingua Portuguesa. Também é preciso que a falta de leitura e interpretagéo de textos, as
evasies da Lingua Portuguesa, a prondncia das palavras, as concordancias verbais, entre outros
aspectos, bem como, os problemas relacionados ao ensino da lingua sejam solucionados.

Diante disso, Leite (1997) afirma que:

Na medida em que a escola concebe o ensino da lingua como simples sistema de normas, conjunto de
regras gramaticais, visando & produgdo correta do enunciado comunicativo culta, langa méo de uma
concepgéo de linguagem como méscara do pensamento que & preciso moldar, domar para, policiando-a,

domina-la (...) (LEITE, 1987, p. 24)

(luando se pensa em ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa, deve-se valorizar as préticas
discursivas (leitura, oralidade e escrita), o contato com obra ao ensinar literatura; a experiéncia de
|eitura, como meio de o aluno ler, interpretar, para posteriormente produzir textos dos mais variados
géneros; o aprimoramento linguistico e a interagéo entre os sujeitos envolvidos na aprendizagem.
Destaca-se, nesse ponto, que: “A literatura, como formagdo humana, cumpre seu papel quando se & lida
e ndo quando exclui obras ou autores pelo estabelecimento do que seja cultura maior ou menor.”
(DERING, MARTINS, SILVA, 2018, p. 303). Logo, a literatura, no contexto proposto, deve ser vista como
uma prética discursiva rica no processo ensino-aprendizagem.

Atrelado a isso, portanto, vé-se a necessidade de rever a postura do professor frente a essas
situagiies; uma vez que eles mudam as concepgiies, mas néo as praticam. Sequndo Venturi (2013):

Para ser um bom professor, nada mais relevante que a didatica, com a premissa de que no ambiente da
sala de aula séo intensas e constantes as mudangas, o que requer reciclagem continuada. Destarte, a
simbiose entre a paixdo pelo ensino e a vontade de investir na prapria formagio demonstram quem
realmente quer ser um bom didata. 0 professor deve ser um eterno aprendiz, mantendo-se atualizado
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nos avangos da sua matéria e das novas praticas e tecnologias educacionais. Aula que tem de ser dada
merece ser bem dada e, para tanto, bem preparada. £ um ganha-ganha, pois agrega valores ao aluno e ao

professor. (VENTURI, 2013)

A didética do professor & de fundamental importancia para que as aulas funcionem de fato. Devemos
internalizar que o professor s ensina quando o aluno aprende e ndo o contrério, a aprendizagem
sempre deve ser colocada como mais importante do que o ensino. Muitos acreditam que os fracassos
escolares séo originados dos problemas de aprendizagem, mas néo se questionam que o problema pode

estar na deficiéncia da ensinagem.

OS DESAFIOS DO ENSIND DA LINGUA PORTUGLESA: LINGUAGEM, GRAMATICA, COMUNICAGAD E
ENSIND

Contraposta as outras disciplinas, o ensino de Lingua Portuguesa é considerado de alto nivel de
complexidade. Isso se deve ao uso de metodologias que ndo valorizam o conhecimento do educando e
que consideram a gramética normativa como dnica correta. Selbach (2010). afirma que:

Sob certos aspectos, o aluno que aprende mateméatica, geografia, histdria, ciéncias ou ainda outro
agrupamento conceitual sente que estd como que aprendendo a andar de bicicleta e, assim, firmaré seu
progresso em cada manifestagdo onde esse saber se expie. A Lingua Portuguesa, desde o bergo
praticada e frequente para o aluno antes de chegar a escola e antes da aula comegar, é vista mais ou
menaos coma um complemento de um aperfeigoamento que o melhora, mas nao o inova. (SELBACH, 2010. p.

43)

[ processo educativo ndo acontece somente na escola, mas a sociedade estabeleceu que o ambiente
escolar & socialmente responsavel pela educagéo, entdo os saberes apreendidos foram desse ambiente
(educagéo informal) séo colocados como menos importantes. 0 resultado da excluséo desses saberes
que foram internalizados fora da escola & uma aprendizagem sem significado.

Para que a aprendizagem ocorra, ela precisa ser significativa e o aluno tem que ser sujeito do
processo. Rogers (2001, p. 01) conceitua a aprendizagem significativa como sendo mais do que uma
acumulagdo de fatos, mas uma aprendizagem que provoca modificagéo quer seja no comportamento do
individuo, na orientagdo futura que escolherd ou nas suas atitudes e personalidade. Uma aprendizagem
que penetra em todas as parcelas da existéncia do ser.

Além desse estranhamento em relagéo a Lingua Portuguesa, o confronto entre o método tradicional e
as novas visiies educacionais geram, no educador, dificuldades na adequagéo do melhor método para
cada situagao educacional. £ através dessa adequagdo que o professor possibilitard a aprendizagem e a

produgéo de conhecimentos por parte do educando.

Possenti (1996) diz que:
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Conhecer uma lingua & uma coisa e conhecer sua gramética & outra. lue saber uma lingua & uma coisa e
saber analisa-la & outra. Que saber usar suas regras & uma coisa e saber explicitamente quais sao as
regras é outra. Que se pode falar e escrever numa lingua sem saber nada “sobre” ela, por um lado, e que,
por outro lado, & perfeitamente possivel saber muito “sobre” uma lingua sem saber dizer uma frase

nessa lingua em situagan real. (POSSENTI, 1996, p. 94)

Pode-se considerar que os mecanismos de alfabetizagio que buscam codificar e decodificar simbolos
linguisticos sdo insuficientes no Ambito do letramento, que desenvolve o uso competente da leitura e da
escrita nas praticas sociais. [ sujeito letrado vai além dessa codificagdo e decodificagéo, ele é capaz de
dominar a lingua no seu cotidiano, nos diferentes contextos que se insere.

A respeito do letramento, ele & um verbete novo e técnico que surge a partir de uma constatagdo da
realidade social de que néo basta somente saber ler e escrever, mas apropriar-se das praticas sociais
do ler e escrever, ou seja, tornar-se uma pessoa capaz de usar a escrita e a |eitura com desenvaltura,
utilizando-as com propriedade para que consiga dar conta das atribuigies pessoais e profissionais que
0 novo cendrio social exige.

De fato, ainda & preciso aprender a ler e escrever, mas a alfabetizagdo, entendida como aquisigio de
habilidades de mera decodificagéo e codificagdo da linguagem escrita e as correspondentes dicotomias
analfabetismo x alfabetizagéo e analfabeto x alfabetizado no bastam mais. £ preciso, hoje, também saber
utilizar a leitura e a escrita de acordo com as continuas exigéncias sociais, e esse algn mais & o que se

vem designando "letramenta”. (MORTATTI, 2004, p. 34)

A partir de Mortatti (2004), percebemos que se faz necessério que o individuo consiga fazer uso da
|eitura e escrita de forma consciente, de modo a atender a demanda social. Desse modo, a auséncia de
letramento & intrinseca ao fracasso escolar referente & escrita e leitura. 0 que nos mostra que @
preciso reformular as metodologias do ensino de Lingua Portuguesa para garantir, de fato, um pleno
aprendizado.

De acordo com os Parémetros Nacionais Curriculares de Lingua Portuguesa (1997):

No ensino fundamental, o eixo da discusséo, no que se refere ao fracasso escolar, tem sido a questio da
|eitura e da escrita. Sabe-se que os indices brasileiros de repeténcia nas séries iniciais — inaceitaveis
mesmo em paises muito mais pobres — estdo diretamente ligados & dificuldade que a escola tem de
ensinar a ler e a escrever. Essa dificuldade expressa-se com clareza nos dois gargalos em que se
COncentra a maior parte da repeténcia: no fim da primeira série (ou mesmo das duas primeiras) e na
quinta série. No primeiro, por dificuldade em alfabetizar; no segundo, por néo conseguir garantir o uso
eficaz da linguagem, condigéo para que os alunos possam continuar a progredir até, pelo menas, o fim da

nitava série. (BRASIL, 1997, p. 14)

E valido afirmar que sdo muitos os desafios incorporados ao ensino de Lingua Portuguesa, desafios
BSSes que jd surgem no inicio do processo de aquisigio da leitura e escrita. 0 professor, nesse aspecto,

pode fazer toda a diferenga no processo de ensino e aprendizagem, introduzindo metodologias ativas em
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que o aluno se torna sujeito de sua produgdo de conhecimento, ou seja, o protagonista do seu
desenvolvimento.

f preciso encontrar as falhas que existem no ensino e, de acordo com os PCN”s, considerar alguns
aspectos, como: os conhecimentos anteriores dos alunos em relagéo ao que se pretende ensinar. o nivel
de complexidade dos diferentes conteddos e o nivel de aprofundamento possivel de cada conteddo. Tais
aspectos s6 ocorrerdo quando o professor regente tiver um olhar sensivel, que percebe e se atenta
para todas essas questiies e faz algo para muda-las, utilizando diversas metodologias que contribuirdo

para uma aprendizagem significativa. Dessa forma. torna-se possivel fazer uma ponte entre a

metodologia correta, os recursos didéticos favoraveis e o novo conteddo a ser ensinado.

CONSIDERAGOES

Discutir sobre os desafios do ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa no ensino fundamental | &,
sem divida, algo que néo se finda em uma pesquisa. Varios pontos devem ser levantados, como: as
dificuldades encontradas tanto pelos alunos quanto pelos professores para que ocorra um
desenvolvimento linguistico favoravel; como se dé a constituigio desse individuo enquanto sujeito e os
fatores que influenciam nesse processo de construgéo.

Diante da discussén e problematizagdo do tema foi possivel concluir que o ensino da lingua materna
visa ampliar os saberes linguisticos do aluno, que sio indispensaveis para que se participe ativamente
da sociedade. N&o basta apenas saber falar, & preciso saber ler, escrever e interpretar bem, uma vez
que dominar o Portugués é a condigdo fundamental para que haja uma boa comunicagio, que é a base
das relagdes sociais. £ a partir da linguagem que os individuos véo se apropriando da realidade e
construindo conceitos que irdo permitir que se desenvolvam e assim possam agir no mundo, de forma a
muda-lo e imprimir nele sua subjetividade.

[ ensino da Lingua Portuguesa estd diretamente ligado as concepgies de linguagem e tipos de
gramética e sdo tais fatores que irdo ditar a forma pela qual o ensino ocorrerd. Entretanto, @
importante salientar que o respeito a variagéo linguistica, seja ela qual for, deve existir e o aprendente
precisa ser capaz de identificar, nas suas situagiies de interagio, a variante existente, tendo em sua
mente a norma padrdo e ainda assim, conseguir se comunicar de forma apropriada, empregando
adequadamente a lingua nas diversas situagiies de comunicagéo. Para isso, o professor deve valorizar
as préaticas discursivas e fazer uso de atividades que envolvam leitura, interpretagéo, produgéo e o
contato com diversos materiais que promovam a interagdo e o aprimoramento linguistico do sujeito.

Para que a aprendizagem ocorra, ela precisa ser significativa, penetrar em todas as parcelas da

existéncia do ser, e o aluno precisa ser protagonista no processo. Dessa forma, vé-se a necessidade de
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reformular as metodologias do ensino de Lingua Portuguesa para garantir que, de fato, o aprendizado
ocorra. Nesse aspecto, o professor pode fazer toda a diferenca, introduzindo metodologias ativas em
que os alunos se tornem sujeitos de suas produgies de conhecimento, considerando os conhecimentos
prévios dos alunos em relagdo ao que se pretende ensinar e verificando o nivel de complexidade dos
diferentes conteddos e o nivel de aprofundamento possivel de cada conteddo.

S0 muitos os desafios incorporados ao ensino de Lingua Portuguesa, entretanto, fazer uma ponte
entre a metodologia correta, os recursos didéticos favoraveis e o novo conteddo a ser ensinado, & o
caminho para que os educandos se desenvolvam e sejam capazes de explorar o mundo, criando,

inventando e interagindo socialmente de forma ativa e critica.
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UTILIZAGAD DE CETAMINA EM LIMA CLINICA VETERINARIA ESCOLA DE GOIAS

CASE STUDY OF KETAMINE'S USE IN A VETERINARY LINIVERSITY CLINIC OF GOIAS

RESUMO: A cetamina & um anestésico dissociativo
que atua principalmente em receptores N-metil-D-
aspartato  (NMDA) e possui, alem do efeito
anestésico,  propriedades  analgésicas e
antinflamatdrias. Na medicina veterindria, sua
utilizagdo envolve indugdo anestésica ou contengdo
quimica. Seu uso isolado causa hipertonicidade,
paralisia muscular generalizada e pds-operatdrio
dificultado, e, por tais motivos, é utilizada, na maioria
das vezes, de forma combinada a sedativaos,
ansioliticos e miorrelaxantes. [ presente estudo
objetivou relatar a casuistica do uso de cetamina em
protocolos  anestésicos, bem como os prdprios
protocolos mais utilizados no &mbito da medicina
veterinaria. Para tal analise, foi realizada uma
pesquisa documental em fichas de anestesiologia de
uma clinica veterinaria escola, associada a uma
revisio integrativa de literatura para referencial
tedrico. De 100 fichas sorteadas de forma aleatdria,
80 relatavam o uso da cetamina em caninas, felinos
e equinos. A pesquisa bibliografica ndo trouxe relatos
do uso isolado da cetamina, que foi comumente
associada a benzodiazepinicos como midazolam e
diazepam. o que foi confirmado com os dados obtidos
nas fichas analisadas.

Palavras-chave: Cetamina, anestésico dissociativa,

medicina veterinaria.
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ABSTRACT: The ketamine is a dissociative anesthetic
that acts mostly on N-methyl-D-aspartate (NMDA)
receptors. |n addition to the anesthetic effect,
ketamine has analgesic and anti-inflammatory
properties. In veterinary medicine, its use involves
anesthetic induction or chemical containment. lts
isolated use causes hypertonicity, generalized
muscular paralysis and difficult postoperative; been
used, in most cases, combined with sedatives,
anxiolytics and myorelaxants. The present study
aimed to report the use of ketamine in anesthetic
protocols, as well as the protocols most used in
veterinary medicine.  For  this  analysis, a
documentary research  was  conducted on
anesthesiology records from a veterinary school
clinic, associated with an integrative literature
review for theoretical reference. Of 130 randomly
selected tokens, 80 reported the use of ketamine in
canines, felines and horses. The literature reviews
did not report the isolated use of ketamine, which has
been commonly associated with benzodiazepines
such as midazolam and diazepam, which was
confirmed with the data obtained in the analyzed
datasets

Keywords: Ketamine, dissociative anesthetic,

veterinary medicine.
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INTRODUGAD

A cetamina (cloridrato de 2-(o-clorofenal)-2-(metilamino)-ciclo-hexano) & um derivado da fenilciclidina,
classificada como anestésico dissociativo por promaover a dissociagéo dos sistemas talamocortical e
limbico. Tal tipo de anestesia promove um estado de catalepsia, onde os olhos permanecem abertos e os
reflexos de degluticio inalterados (MARTINEZ-TABOADA e LEECE, 2014). A cetamina possui agdo em
diversos receptores, atuando como antagonista ndo competitivo dos receptores N-metil-D-aspartato
(NMDA), reduzindo a liberagéo pré-sinaptica de glutamato, que & um neurotransmissor excitatdrio da via
primaria eferente da dor. principal alvo da terapia antialgica (VOLPATO et al., 2018). Ao ocupar os sitios
de ligagéo de fenilciclidina, impede-se a ligagdo do glutamato em um neurotransmissor excitatario. Alem
disso, também possui agdo antagonista de receptores muscarinicos e nicotinicos; fraca afinidade pelos
receptores opidides e ativagéo parcial dos neurdnios da via noradrenérgica e serotoninérgica do sistema
nervoso central. Também interage com canais de célcio regulados por voltagem (LUMB e JONES, 2015;
FERNANDES et al., 2016).

Além do efeito anestésico, a cetamina também foi relatada por possuir propriedades analgésicas e anti-
hiperalgésicas em doses mais baixas do que as anestésicas, usada no controle da dor moderada a grave
(RONDON et al., 2015; BRESSAN et al., 2017). Fernandes et al. (2016) também relatam efeito antiinflamatdrio
da mesma, ao atuar em células do sistema imune, como macrafagos e leucdcitos e ao diminuir citocinas.

Comercialmente, a cetamina esta disponivel em solugdo injetavel nas concentragies de a a 10% na

forma de mistura racémica ou de isamero S(+). e provoca inconsciéncia e analgesia dose-dependentes

(FERNANDES et al., 201). Os anestésicos dissociativos, diferente dos barbitiricos e de outros

anestésicos injetaveis, podem ser administrados pela via intramuscular e também pela via intravenosa,

e neste (ltimo caso, o pico de seu efeito ocorre apds | a 2 minutos, durando entre 10 e 20 minutos, o

que estd relacionado com suas caracteristicas altamente lipofilicas (RONDON et al., 2015).

Na medicina veterinaria, a cetamina é utilizada para indugéo anestésica ou para contengéo quimica em
diversas espécies e majoritariamente combinada na forma de analgesia multimodal, com a associagéo de
farmacos, sendo poucas vezes utilizada de forma isolada. Sua alta aplicabilidade se deve, entre outros
fatores, & sua grande margem de seguranca, onde as doses comumente aplicadas estio bem distantes
da dose letal (RONDON et al., 2015; FERNANDES et al., 2016; BRESSAN et al., 2017).

0 uso isolado de cetamina causa hipertonicidade, paralisia muscular generalizada e pos operatério
dificultado. Por tais motivos, a cetamina é utilizada de forma combinada a sedativos, ansioliticos e

miorelaxantes, como os benzodiazepinicos midazolam e diazepam. Também entram nas associagies os

opiides e anestésicos |ocais, como a lidocaina, onde estes atuardo ndo somente na analgesia, mas
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também na redugéo de doses dos anestésicos, o que consequentemente |eva a uma redugio de efeitos
colaterais (RE et al. 2016; MODOLD et al., 2017).

Em fungdo da importancia da cetamina para a clinica e cirurgia veterinaria, o presente estudo tem como
objetivo relatar a casuistica do uso de cetamina em protocolos anestésicos, bem como os proprios

protocolos mais utilizados no &mbito da medicina veterinaria.

MATERIAL E METODOS

0 presente estudo foi dividido em duas etapas: pesquisa documental e reviséo integrativa de literatura.
Na primeira etapa, com o objetivo de relatar a casuistica do uso de cetamina em protocolos anestésicos,
bem como suas principais associagies em medicing veterindria, foram analisadas fichas de
anestesiologia da clinica veterinaria escola da Faculdade Objetivo, em Goiania - Goigs.

Um total de 150 fichas anestésicas, do periodo de 2013 a 2018, foram escolhidas de forma aleatdria. As
fichas analisadas poderiam conter ou ndo a cetamina nos protocolos. As fichas foram subdivididas em
grupos de acordo com a espécie atendida: felinos, caninos, equinos, suinos e ruminantes. Nenhuma das
fichas sorteadas abordavam protocolos para suinos ou ruminantes.

Como referencial tedrico, para responder & questdo norteadora do estudo (“De que forma e com quais
associagiies a cetamina & utilizada na medicina veteringria?") foi realizada uma revisdo integrativa de
literatura, onde a busca por artigos ocorreu em novembro de 2018 em trés bases de dados: ScifL0
(Scientific Electronic Library Online), PubMed e BVS-VET (Biblioteca Virtual em Medicina Veterinaria e
Lootecnia). Para a pesquisa, foram utilizados os descritores cruzados "ketamine” e “veterinary hospital”
pelo MeSH (Medical Subject Headings) e “cetamina” e "medicina veterinaria” pelo DeCS (Descritores em
Cigncias de Saide).

(s critérios para inclusio das publicagiies na presente busca foram: artigos em portugués, inglés e
espanhol, publicados nos dltimos & anos (entre janeiro 2013 e novembro de 2018). Os critérios para a
exclusdn das publicagiies na busca foram: teses e dissertagies, artigns em duplicidade. artigos que
abordavam o uso de cetamina em humanos, artigos cujo idioma fogem dos critérios de inclusdo,
publicagiies que apesar de constarem em periadicos, ndo se tratavam de artigos, revisies biblingraficas

e artigos que abordavam o uso de cetamina em animais incompativeis com os atendidos na clinica.

RESULTADDS E DISCUSSAD
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Na pesquisa documental, apas triagem dos dados, as fichas foram divididas em grupos de felinos,
caninos e equinos, sendo que das 150 fichas, 10 (73%) eram de cées. 31 (21%) eram de gatos e apenas 3
(6%) eram de cavalos (Figura 1). As fichas foram separadas de acordo com o protocolo anestésico,
relatando ou ndo o uso da cetamina. De todas as fichas analisadas, 80 (53%) continham a cetamina em
seu protocolo anestésico e 70 (47%) néo descreviam seu uso (Figura 2).

Como resultado da revisao bibliografica (Figura 3), foram obtidos, inicialmente, um total de 173
referéncias. Apds a aplicagdo dos filtros que delimitam os critérios de inclusio, 78 artigos foram
selecionados. Com os critérios de excluso, 18 artigos se tornaram objeto de estudo. Dentre os 76 artigos
selecionados, 30 foram retirados apds a leitura dos titulos, selecionando assim 41 artigos para a |eitura
do resumo, e, apas a |eitura dos mesmas, |6 artigos foram removidos e 20 foram eleitos para a |eitura na
integra. Apds esta etapa, 7 artigos foram excluidos e 18 foram selecionados para integrar o referencial

tedrico deste estudo.

Figura 1. Resultado da pesquisa documental separada por grupos

de animais atendidos na clinica.

m Caes mGatos mCavalos
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Figura 2. Resultado da anélise das fichas de acordo com a

utilizagéo de cetamina.

mCom Cetamina mSem Cetamina

Figura 3. Fluxograma do processo de revisio integrativa.

Artigos resultantes das buscas (179)

A

Excluidos apds aplicacdo dos filtros (103)

Referéncias recuperadas (76)

Y

Excluidos apés leitura dos titulos (35)

Selecionados para a leitura dos resumos (41)

Excluidos apds leitura dos resumos (16)

Artigos selecionados

para leitura na integra (25)

Excluidos apés leitura na integra (07)

Total de artigos selecionados (18)

Ano 21 - n?1

62



Revista Anhanguera - ISSN 1519-423X
Janeiro/Junho - 2020
Ano 21 - n?1

Lianinos

Entre as |50 fichas analisadas, 110 eram de cées e destas, 4! fichas (37%) apontavam o uso da cetamina
nos protocolos anestésicos e B3 fichas (63%) relatavam o uso de outros farmacos. A cetamina so foi
utilizada de forma isolada em apenas um caso e a indugéo da anestesia usando-a como dnico agente pode
resultar em rigidez muscular, movimentos espontaneos e recuperagdo indesejavel, por isso, &
habitualmente associada a benzodiazepinicos como agentes de coindugéo (LUMB e JONES, 2013).

Em apenas b casos a cetamina foi utilizada sem associagéo a benzodiazepinicos. s dois protocolos
anestésicos mais comuns contendo a cetamina foram: (1) Acepromazina + Cetamina + Meperidina
(Petidina) + Midazolam - 12 fichas (23%) e (2) Acepromazina + Cetamina + Midazolam + Morfina - 3 fichas
(18%). Outros protocolos com cetamina somaram 09%. representados por uma variedade de
associagies.

As fichas que néo utilizaram a cetamina foram a maioria. Nestas fichas, os trés protocolos anestésicos
mais comuns foram: (1) a associagdo de Morfina e Propofol - 12 fichas (15%); (2) Acepromazina +
Meperidina (Petidina) + Propofol e (3) Meperidina (Petidina) + Propofol. com 8 fichas cada (10%
respectivamente). utros protocolos somaram 63%, representados por uma variedade de associagies.

Foi realizada também uma analise da medicagdo de manutengéo. 0 uso do Isoflurano foi predominante:
a4 fichas, sendo que em uma delas ele era associado com infusdo de cetamina. Somente uma ficha utilizou
a cetamina isoladamente para manutengdo e outras duas fichas a associaram com Midazolam. 0 uso do
Propofol constava em 3 fichas enquanto o Halotano e a Lidocaina foram relatados em uma danica ficha
cada. As fichas restantes (48 fichas) nao relatavam o uso de medicamentos para manutengéo.

Bornkamp et al. (2016) avaliaram os efeitos da indugao anestésica com benzodiazepinicos + cetamina
ou propofol na hipotermina de cadelas sujeitas a ovariosalpingohisterectomia (OSH). A administragdo
intravenosa de cetamina + benzodiazepinicos ou propofol + benzodiazepinicos resultou em hipotermia em
a minutos apas a indugéo da anestesia. No entanto, os cées que receberam a combinagéo propofol +
benzodiazepinicos obtiveram uma maior diminuigdo de temperatura e um intervalo mais longo para a
restauragéo da normatermia do que os cées que receberam a combinagéo cetamina + benzodiazepinicos.
Os autores sugerem fornecimento de suporte térmico apds indugio de anestesia geral, particularmente
quando uma combinagio de propofol-benzodiazepinicos.

De todas as fichas de caninos analisadas na clinica, 41 relatavam o uso da cetamina e, em 34 ela estava

associada a benzodiazepinicos, ilustrando um protocolo recorrentemente utilizado. Das B3 fichas que néo
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usaram cetamina, apenas || associaram o propofol & benzodiazepinicos, mostrando um protocolo pouco
comum na clinica.

Martinez-Taboada e Leece (2014) compararam, em cées, o efeito de indugdo anestésica do propofol em
uma mistura de cetamina + propofol, denominada pelos autores de cetofol. Essa mistura revelou nos cées
paraémetros hemodindmicos superiores ao propofol, entretanto, demonstrou maior  depressdo
respirataria quando comparada ao uso isolado do propofol, sugerindo um uso com cautela ou com
associagies miorrelaxantes. 0 cetofol também proporcionou melhor intubagéo traqueal e indugéo das
caracteristicas da anestesia. Entre as fichas analisadas, nenhuma constava o uso isolado de cetamina +
propofol. Todavia, 3 das 4l fichas que continham cetamina a associaram com propofol e outros farmacos.

Almeida et al. (2013) analisaram a analgesia pas-operataria de cadelas submetidas a OSH medicadas
com cetamina isoladamente ou em conjunto a morfina, administradas via intramuscular como medicagéo
pré-anestésica. Seu estudo mostrou que tanto a associagio quanto a utilizagdo isolada de cetamina
promoveu analgesia superior a morfina e assim, a cetamina pode ser utilizada como analgésico pas-
operatario. Nos varios procedimentos realizados na clinica, a cetamina foi utilizada de forma isolada em
apenas um caso, e, em nenhum caso ela foi utilizada juntamente com a morfina sem a associagdo de
outros farmacos. [ uso de cetamina + morfina + outros medicamentos foram relatados somente em 12
de 4 fichas.

Silva et al. (2013) utilizaram cetamina S (+), morfina e bupivacaina com o objetivo de somar
beneficamente o efeito dos farmacos em um céo sujeito a hemipelvectomia no tratamento da dor pas-
operatdria com o uso de baixas dosagens de cetamina, anestésicos locais e farmacos opidides. O
procedimento, segundo os autores, & marcado por dor intensa no pas-opreratdrio e tal associagdo trouxe
gtima analgesia por um periodo de 24 horas. N&o foram relatados casos em que a cetamina foi utilizada
em associagAo com a morfina e a bupivacaina, todavia, o uso destes com outros farmacos estiveram
presentes em 2 fichas.

Monzem et al. (2017) utilizaram como anestesia total, por via intravenosa, propofol associado ao fentanil,
lidocaina ou cetamina em cadelas submetidas & OSH. A infuséo continua de fentanil, lidocaina e cetamina
garantiram estabilidade cardiovascular e boa recuperagdo anestésica quando se associa tais medicagies
ao propofol, porém tal protocolo causou depresséo respirataria. 0 uso de cetamina ou lidocaina + propofol
+ fentanil foi relatado em Il das |0 fichas analisadas. sendo a utilizagéo do fentanil pouco relatada néo

somente em OSH, mas na clinica como um todo.
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Belmonte et al. (2013) anestesiaram cées com infuséo continua de morfina ou fentanil associados a
lidocaina e cetamina + isoflurano para a manutengéo, registrando que tanto o uso de morfina quanto o
uso de fentanil mostraram efeitos semelhantes sem alteragies nos parametros de frequéncia cardiaca,
oxigenagéo, saturagio da oxi-hemoglobina, tenséo de digxido de carbono expirado, presséo arterial
sistdlica e diastdlica e temperatura esofagica. Entre as 4l fichas analisadas, apenas uma utilizou a
cetamina com infusdo continua juntamente com o isoflurano, porém ambos estavam associados ao
butorfanol e ao propofal.

Apesar de ndo constar nas fichas analisadas, Bressan et al. (2017) sugerem que a associagéo de
acepromazina e morfina como medicagéo pré-anestésica e o uso de cetamina via intramuscular produzem
redugdo da concentragdo alveolar minima de isoflurano em cées, efeito que é ainda mais significante
utilizando o isémero § (+).

Rondon et al. (2015) avaliaram o uso da injegéo subaracndidea de ifenprodil, inibidor do receptor NMDA
imediatamente antes da injegdo subaracnoidea de cetamina. Tal medicamento néo foi descrito nas fichas,
visto que néo & padronizado na clinica. Neste estudo, o uso destes farmacos mostrou aumento da cetamina
em cies submetidos a uma incisdo cutanea e tecidos subcutaneos.

White e Yates (2017) compararam o efeito clinico da alfaxalona, da cetamina e do propofol sequido de
uma pré-medicagio com dexmedetomidina e metadona em cées. (s autores concluiram que todos os trés
agentes de indugéo fornecem condigdes clinicas consistentes, reprodutiveis e clinicamente semelhantes,
apas medicagéo prévia com dexmedetomiding e metadona, e séo altamente adequadas para o ensino e
para aplicagies em protocolos. A dexmedetomidina e a alfaxalona também fazem parte dos medicamentos
ndo padronizados pela clinica avaliada.

Lian et al. (2014) avaliaram a diminuigao de valores de Proteina C Reativa (PCR) pas-operatdria em caes
com piometra através do uso de baixas doses de cetamina no periodo perioperatario. A cetamina possui
efeito inibitorio de citocinas prd inflamatarias como a IL-6 e Fator de Necrose Tumaral (TNF). Os autores
relataram que os niveis séricos de PCR diminuiram significativamente em cadelas com piometra
submetidas a ovariohisterectomia, reforgando assim a atividade anti-inflamatéria da cetamina. As fichas

da clinica analisada néo traziam informagies sobre a medicagéo utilizada no pds-operatdrio.
Felinos

Para os felinos, 3l fichas foram sorteadas e deste total, 30 fichas (37%) indicavam o uso da cetamina

como parte da medicagdo pré-anestésica. 0 protocolo mais utilizado foi: Acepromazina + Cetamina +
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Meperidina (Petidina) + Midazolam - 12 fichas (23%). Duas fichas (6%) associaram a Cetamina + Diazepam
+ Tramadol e Xilazina. Em um dnico caso a cetamina foi usada sem nenhuma associagéo (3%). Outros
protocolos relatando seu uso associado somaram 62%. Para a anica ficha em que néo constava o uso da
cetamina, a medicagéo utilizada uniu outro anestésico dissociativo (Tiletamina) a um benzodiazepinico
(Zolazepam): Acepromazina + Zoletil” (associagdo de Tiletamina e Zolazepam) + Morfina.

Para manutengéo, apenas 7 fichas relatavam uso de medicamentos para manutengio estando
distribuidos em 3 fichas para uso isolado da Cetamina, 2 para Isoflurano e para Cetamina + Midazolam e
| para folus de Cetamina. As outras 24 fichas néo relatavam uso de farmacos para realizar manutengéo.

Tocheto et al. (2015) avaliaram os valores de Troponina | bem como o eletrocardiograma e
ecocardiograma em gatos saudéveis sedados com cetamina e midazolam, suplementados ou ndo com
oxigénio. 0 uso da cetamina em conjuntc com o midazolam ndo alterou os pardmetros
eletrocardiograficos, entretanto, promoveu aumento da concentragdo de Troponina | sérica, além de
reduzir o débito cardiaco. A suplementagéo com oxigénio por méscara facial ndo amenizou as alteragies.
0 uso tnico de cetamina e midazolam néo foi descrito em nenhuma das fichas sobre felinos, entretanto a
sua combinagéo a outros farmacos foi largamente empregada, descrita em 24 das 30 fichas com cetamina
nos protocolos anestésicos.

Volpato et al. (2016) analisaram as variaveis bioquimicas de gatos sob efeito de dois protocolos
diferentes de sedagéo: dexmedetomidina + butorfanol e dexmedetomidina + butorfanol + cetamina,
aplicados por via intramuscular. Foram avaliadas as taxas de ureia, creatinina, alaninoaminotransferase
(ALT), fosfatase alcalina, proteina sérica total, albumina, globulinas, colesteral, triglicérides, célcio,
magnésio e cloretos de amostras de soro, lactato e glicose de amostras de plasma fluoretado. As variaveis
bioquimicas obtiveram poucas alteragies apds administragio de ambos os protocolos anestésicos,
principalmente, nas taxas de colesterol e da glicose, o que dificulta a interpretagéo dos resultados. Os
autores também levaram em consideragdo o estresse da contengdo fisica. Alem de ndo obter a
dexmedetomidina na clinica, nenhum protocolo utilizando butorfanol em felinos foi encontrado.

Khenissi et al. (2017) compararam a alfaxalona e a cetamina combinadas a dexmedetomidina e a
butorfanol na castragéo de gatos. Tanto a cetamina como a alfaxalona combinadas com dexmedetomidina
e butorfanal forneceram anestesia adequada para a castragio em gatos com efeitos minimos variaveis
cardiorrespiratorias para um consultario particular. A combinagéo de alfaxalona + dexmedetomidina +
butorfanol quando administrada pela via intramuscular parece um anestésico adequado protocolo para

procedimentos cirdrgicos com duragdo de menor que | horas. No entanto, a dor na injegéo de alfaxalona
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foi algo preocupante para os autores, que sugeriram mais pesquisas para reduzir a dor durante a injegéo
do medicamento. Nenhum protocolo foi encontrado na clinica para tais combinagies.

Gieseg et al. (2013) compararam a recuperagéo de gatos apds indugio anestésica com alfaxalona e
cetamina + diazepam. [s gatos que se recuperaram da anestesia induzida por alfaxalona tiveram
recuperagies mais estabelecidas do que a anestesia induzida por cetamina e diazepam, considerando
assim, a alfaxalona uma melhor escolha sobre cetamina + diazepam em gatos. Por nédo padronizagéo, a
alfaxalona néo foi encontrada em nenhum protocolo, entretanto a associagéo de cetamina + diazepam
também foi pouco encontrada, relatada em apenas 4 fichas, contendo outras associagies.

Del Sole et al. (2018) compararam dois grupos de gatos sedados usando dois protocolos diferentes
contendo cetamina: xilazina + cetamina intramuscular e dexmedetomidina + cetamina. Em ambos os
protocolos, a sedagdo ndo mostrou diferengas significativas para doengas cardiovasculares e respostas
respiratorias, entretanto, os autores sugerem maiores estudos para compararem com seus resultados.
A associagéo de xilazina e cetamina, acrescidas de outros medicamentos foi encontrada em somente duas

fichas, indicando baixa utilizagdo com base nas fichas sorteadas.

Equinos

De todas as fichas sorteadas, apenas 9 fichas representavam equinos e a cetamina foi utilizada em
todas. 0 protocolo mais utilizado continha Butorfanol + Cetamina + Midazolam (em 4 fichas) ou Diazepam
(em | ficha) + Xilazina - & fichas (36%). Duas fichas (18%) uniram a Cetamina + Midazolam + Xilazina +
Triple Orjp, que consiste em uma tripla associagao de EGB (Eter Gliceril Guaiacol) + Cetamina + Xilazina.
Uma ficha (10%) utilizou a associagdo de Butorfanal + Cetamina + Diazepam + Xilazina + EGG. Em um tnico
caso (10%), a cetamina foi utilizada de forma isolada e em via subcuténea. Entre os procedimentos
realizados cita-se imobilizagGes e cirurgias como criptorquidia, orquiectomia, nodulectomias.

Entre a medicagéo para manutengéo, 3 fichas relatavam uso do Isoflurano. Uma ficha descrevia o uso
do /rjple Drjpe outra para o Halotano. As outras 4 fichas nao dispunham de medicagéo para manutengéo.

Madolo et al. (2017) avaliaram a suplementagéo de oxigénio em mulas anestesiadas com cetamina,
butorfanol e guaifenesina (EGG). que demanstraram que a suplementagao intranasal de oxigénio aumenta
a Pally, evitando a ocorréncia de hipoxemia. A associagéo tnica destes farmacos néo foi descrita nas
fichas, contudo, uma ficha continha a descrigdo de uso de cetamina + butorfanol + EGG + xilazina +
diazepam. Nao foi relatada também uma possivel suplementagio com oxigénio, que sequndo os autores,

evita a ocorréncia de hipoxemia.
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Fernandes et al. (2016) avaliaram o uso da associagio de cetamina + diazepam + detomidina na
contengéo de equideos para realizagdo de orquiectomia em campo. A administragdo conjunta desses
farmacos por via intravenosa obteve resultados aceitaveis, sem a necessidade de manutengéo de dose, o
que foi facilitado pelo fato da administragéo conjunta dos farmacos em uma Gnica seringa, visto que em
procedimentos de campo trabalha-se com animais inquietos e agressivos, indicando assim o sequinte
protocolo para procedimentos de curta duragdo. A detomidina também é um farmaco ndo padronizado na
clinica cujas fichas foram analisadas, todavia, das 3 fichas analisadas, 2 delas associavam a cetamina e o
diazepam juntamente com outros farmacos. Ja o uso de cetamina com algum benzodiazepinico foi comum,
sendo descrito em 8 das 9 fichas sorteadas.

Sequndo Lumb e Jones (2015), caso os anestésicos dissociativos forem administrados antes da
obtengéo de uma sedagio adequada pode ser observada estados de excitagio em equinos, podendo
também ocorrer rigidez muscular e movimento involuntério, sendo assim frequentemente associadas a
benzodiazepinicos, agonista dos receptores aZ-adrenérgicos ou guaifenesing. A cetamina pode ser um
farmaco para a manutengéo da anestesia, sendo aplicada na forma de bolus intermitentes ou infuséo com
velocidade constante. (Quando usada na forma de infuséo de velocidade constante, a cetamina é

frequentemente associada com sedativos e agentes analgésicos, como no /rjple Orip.

Suinos

Apesar de nenhuma ficha sorteada conter protocolos para suinos, um dos trabalhos abordados na
revisio avaliaram as diferengas na concentragéo alveolar minima do sevoflurano na administragéo de
morfina + lidocaina + cetamina ou fentanil + lidocaina + cetamina. Neste trabalho, ambos protocolos néo
forneceram um redugio relevante na concentragdo alveolar minima do sevoflurano em suings,
confirmando assim diferengas interespecificas marcadas no efeito poupador de anestésico de regimes
de infusédo de cetamina-lidocaina-opidide (RE et al., 2016).

(s anestésicos dissociativos também séo bastante utilizados em suinos para contengdo quimica e
anestesia. A cetamina ndo induz hipertermia maligna em suinos suscetiveis, entretanto & o Gnico agente
anestésico que produz relaxamento muscular inadequado, sendo comumente associada com azaperona,
benzodiazepinicos e/ou agonistas dos receptores ag-adrenérgicos para sedagdo e anestesia (LUMB e

JONES, 2015).
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Com base no exposto, & possivel concluir que os protocolos de anestesiologia realizados estéo de acordo

com os protocolos encontrados na literatura, sempre associando a cetamina com outros diversos

anestésicos e adjuvantes como benzodiazepinicos e opidides para que sejam alcangados melhores

resultados. Pela analise das fichas, observou-se que os protocolos néo seguem um padréo especifico e a

combinagéo utilizada varia de acordo com o procedimento realizado.
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0 DIREITO A EDUCAGAD E A FORMAGAD CONCENTRACIONISTA DE TERRAS BRASILEIRAS: AS MAZELAS DE LM
PROJETO DE PAIS PARA POUCOS

THE RIGHT TO EDUCATION AND THE CONCENTRATIONIST MODEL OF BRAZILIAN LANDS: THE DAMAGES OF A
COUNTRY PROJECT FOR A FEW

RESUMD: 0 presente trabalho tem como objetivo
analisar a correlagdo histdrica entre as politicas
piiblicas agrérias e as educacionais, e de como essas
inter-relagtes influenciaram os movimentos sociais do
campo a lutar pela por seus direitos sociais, em
especial o direito & educagéo. Para compreender esta
problematica, foram eleitas como categorias de
pesquisa: o Capitalismo, a exploragdo, a propriedade
privada, a reforma agréria, o trabalho e a educagao.
(luanto ao processo metodoldgico, foram utilizadas as
categorias tedricas de analise cientifica contempladas
pelo referencial materialista-histarico dialético, dada a
configuragdo social e politica do objeto de estudo da
tese, caracterizado pelo movimento das ideias e dos
diversos grupos de interesse que compiiem o contexto
do campo brasileiro e do acesso ao ensino superior e
seus entrelagos com as politicas piblicas educacionais
e agrarias. [ trabalho esta construido via levantamento
de pesquisa tedrica bibliografica e documental. Para
esse percurso de pesquisa, foram utilizados como
marcos tedricos estruturantes autores como José de
Souza Martins (2010), Atan Fon; José do Carmo Alves
Siqueira e Juvelino Strozake (2012), Guilherme Costa
Delgado (2012), Marilena Chaui (2016), Roseli Salete
Caldart; Paulo Ricardo Cerioli e Edgar Jorge Kaoling
(2002). Pierre Bourdieu (1988). Karl Marx (1980), Paulo
Freire (2008) dentre outros.

Palavras-chaves: Politicas  Publicas;  Educago;
Educagéo do Campo; Reforma Agraria.

Guilherme Martins Teixeira Borges

ABSTRACT: This paper aims to analyze the historical
correlation between public agricultural and educational
policies, and how these interrelationships influenced
social movements in the countryside to fight for their
social rights, especially the right to education. To
understand this problem, they were chosen as
categories of research: Capitalism, exploitation, private
property, land reform, work and education. As for the
methodological process, the theoretical categories of
scientific analysis contemplated by the dialectical
materialist-historical framework were used, given the
social and political configuration of the object of study
of the thesis, characterized by the movement of ideas
and the different interest groups that make up the
context of the study. Brazilian countryside and access
to higher education and its links with public educational
and agrarian policies. The work is built through a survey
of bibliographical and documentary  theoretical
research. For this research path, authors such as Jose
de Souza Martins (2010), Aton Fon; José do Carmo Alves
Siqueira and Juvelino Strozake (2012), Guilherme Costa
Delgado (2012), Marilena Chaui (2016), Roseli Salete
Caldart; Paulo Ricardo Cerioli and Edgar Jorge Kaling
(2002). Pierre Bourdieu (1983). Karl Marx (1980). Paulo
Freire (2008) among others.

Key-words : Public policy; Education; Rural Education;
Land reform.
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INTRODUGAD

0 campo sempre esteve inserido em um cenério de lutas. A ruralidade no Brasil se desenvolveu e ainda
se desenvolve em meio a conflitualidade dagueles poucos que detém o dominio das terras e dos meios de
produgéo agréarios e os que se sujeitam a esse processo de exploragdo. Nesse aspecto, a Educagdo
assume um especial papel como instrumento a, no minimo, amenizar a dominagdo sobre o campones. £
por meio da Educagdo que esses trabalhadores rurais, assentados e acampados da Reforma Agréria
podem iniciar um processo de emancipagéo frente as exploragies de um capitalismo que se apossou da

terra, do campo.

Terra e Educagéo sempre foram grandezas que, na luta de classes da sociedade brasileira, estiveram
sob o dominio de uma minoria: a dos latifundigrios e de sua elite intelectual. E isto, por sua vez, implica
dizer que a manutengéo do acesso a educagno fora da vivencia dos trabalhadores da terra & o modo mais

sequro de formar e manipular uma massa de méo-de-obra do campo aos interesses do capital agrério.

Ao nos situarmos historicamente em relagéo a esse processo, percebemos que na prapria consecugo
das politicas pablicas agrérias e das educacionais brasileiras, terra e educagio nunca tiveram uma

efetiva proposta democratizadora.

Um dos marcas histdricos que nos revela isto, & a promulgagéo da Lei de Terras de 1830 que, em uma
nitida tentativa de resgatar a politica do assenhoramento das terras brasileiras pelos grandes
proprietarios, vez que nos anos anteriores o pais tinha vivenciado uma expanséo dos posseiros, fato que
permitiu @ um trabalhador do campo exercer a posse de terras no Brasil, ndo permitiu o reconhecimento
juridico da posse aos camponeses e pequenos produtores, pois o Estado exigia que o uso e a aquisigio

das terras somente se dariam mediante autorizagan especifica do governo para a compra da terra.

Originou-se ai a formalizagéo juridica da terra como propriedade privada e a sua sujeigéo as regras
mercadoldgicas do capital, consagrando desde entdo o modelo concentracionista de terras no Brasil:

[...] essa caracteristica visava, sobretudo, impedir que os futuros ex-trabalhadores escravizados, ao serem libertos,

pudessem se transformar em camponeses, em pequenos proprietarios de terras, pois, nao possuindo nenhum bem,

ndo teriam recursos para “comprar’, pagar pelas terras & Coroa. £ assim continuariam & mercé dos fazendeiros,
como assalariados (STEDILE, J. P. 2011, p. 22/73).

0 processo de exclusao, portanto, se inicia com o “batisma do latifundio” (STEDILE, 2011) realizado pela
Lei de Terras e se consolida por meio das diversas politicas agréarias brasileiras voltadas a manutengéo
do latifandio, que véo desde o fomento de uma agricultura industrializada no periodo da Ditadura até a

assungdo pelo capital financeiro das terras por meio dos financiamentos rurais e commodities.
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0 ciclo de dominagéo do capital agrario sempre se reinventa a fim de retirar do povo do campo o seu
direito de acesso a terra, seja em um primeiro momento por meio de medidas que néo permitem que o
trabalhador rural adquira a propriedade rural ou em um sequndo, quando mesmo tendo acesso  terra,
g-lhe obstado os meios de produgéo na terra, obrigando-o a realizar diversas dividas e empréstimos com
capital bancério para poder produzir, pois nem mesmo a sua prapria semente pode ser replantada em

razdo das perversas politicas de patenteamento de sementes (DELGADO, 2012).

Paralelamente & dominagio no campo, também observamos essa mesma caracteristica nas politicas
piiblicas educacionais brasileiras, em especial as pouquissimas que tinham por sujeitos de tutela o acesso

4 educacdo de trabalhadores rurais.

A Educago, portanto, sempre foi uma ameaga ao capital, na medida em que seu desenvolvimento é
capaz de formar um pensamento critico e atual sobre as diversas maneiras que o capital se vale para
manter seus sistemas de dominagéo, inclusive a propriedade da terra. A atividade educativa & capaz de
revelar ao trabalhador explorado o perverso instrumento de alienagéo (CHAUI 201B) praticado pela classe

dominante.

Consagra-se, enfim, um sistema de ensino que necessariamente devia excluir o trabalhador rural, pois
na medida em que pelas politicas agrérias do pais ele jamais teria acesso a terra, a permanéncia de uma
massa trabalhadora sem formagéo seria facilmente explorada ao méximo pelo capital agrario. Logo, o
povo do campo ndo precisaria saber ler ou escrever, o quilombola néo precisa conhecer de seus direitos
3 terra, nem o filho do lavrador deve chegar a cursar um ensino superior, pois a necessidade vital do
sistema & manter os processos de exploragdo desses individuos e sua dependéncia em relagéo elites

agrarias, afinal é preciso trabalhar para poder sobreviver.

Nesse contexto de luta de classes que a participagdo dos movimentos sociais do campo representou um
forte instrumento de mudanga, de busca por um projeto emancipador que, inicialmente focado no acesso
3 terra, passou a compreender a necessidade de que a luta & também politica e juridica, em especial

quanto aos seus direitos fundamentais.

Em nossa pesquisa, o materialismo-histarico dialético & o método que mais apresenta recursos habeis
de desvendar a problematizagéo e os objetivos da tese. pois em nossa analise o “movimento real da
histdria, a paixéo, a vontade humana, os conflitos, os dissensos, as relagies de propriedade e de produgéo
ndo fazem parte de um jogo abstrato” (BUFFA; NOSELLA, 2008, p. 54). pelo contrério, & na historicidade
das necessidades materiais humanas mais basicas, como por exemplo, o trabalho e educagéo, que o

homem se constrai e reconstroi ciclicamente.
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Assim, dada a configuragéo social e politica do objeto de estudo da tese, caracterizado pelo movimento
das ideias e dos diversos grupos de interesse que compdem o contexto do campo brasileiro e do acesso
an ensino superior e seus entrelagos com as politicas pablicas educacionais e agrérias, as categorias
tedricas de analise cientifica contempladas pelo referencial histarico-dialético foram essenciais para os
fins da pesquisa proposta, em especial quanto a fungéo social a que se pretende dar ao trabalho agui
realizado.

De conseguinte, adotando o materialismo-histarico dialético como matriz do conhecimento norteadora
das anélises a serem realizadas durante a pesquisa, torna-se necessério, ainda, eleger as principais
categorias de pesquisa que deram substrato os objetivos pretendidos. Tais categorias sdo: Capitalismo,
Exploragéo, Propriedade Privada, Reforma Agraria, Trabalho e Educagéo.

Para a compreensdo dessas categorias, foram utilizados como marcos tedricos estruturantes no
decorrer da pesquisa autores como José de Souza Martins (2010), Aton Fon; José do Carmo Alves Siqueira
e Juvelino Strozake (2012). Guilherme Costa Delgado (2012), Marilena Chaui (2016), Roseli Salete Caldart;
Paulo Ricardo Cerioli e Edgar Jorge Koling (2002), Pierre Bourdieu (1989), Karl Marx (1980). Paulo Freire
(2008) dentre outros. Em relagdo a metodologia. o trabalho estd construido via pesquisa tedrica

bibliografica e documental.

0 HISTGRICO DAS POLITICAS POBLICAS DE REFORMA AGRARIA BRASILEIRAS

Para compreendermos realmente o que significou a criagdo da primeira Turma de Direito para
beneficiarios da Reforma Agréria e Agricultores Familiares da Universidade Federal de Goigs - Turma
Evandro Lins e Silva, precisamos percorrer dois caminhos nesta pesquisa. [ primeiro, ligado a anélise
histdrica das politicas publicas de Reforma Agréria no Brasil e, o sequndo, como o direito de acesso a
Educagdo dos trabalhadores rurais esteve correlacionado (ou nédo) a estas politicas piblicas agrarias.
Pretendemos explicar o porqué de o Programa Nacional de Educagéo na Reforma Agréaria - PRONERA ter
sido um marco na conquista dos direitos sociais, em especial & educagéo dos trabalhadores do campo.

Em relagdo a nossa primeira cateqoria de anlise, a Reforma Agraria. valemo-nos aqui da expresséo
cunhada por José de Souza Martins ao trata-la como uma grande peleja conceitual (MARTINS, 2013). Isso
se explica porque o estudo da Reforma Agréria & de uma amplitude e complexidade que nos levou a fazer
um recorte tematico nesta pesquisa. Em razéo disso, que fique registrado a opgéo de trabalhar a
categoria Reforma Agraria em seu sentido juridico-legislativa como um direito social fundamental de
todos brasileiros & democratizagio e acesso ao uso e propriedade das terras e, num sentido sdcio-politico

como um conjunto de agies sociais e politicas, quer piblicas ou privadas, de natureza emancipatdria que
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visam desconstruir 0 monopdlio do apoderamento das terras nas méos de poucos. os grandes
proprietarios (MARTINS, 2013).

Pois bem, feita essas ponderagies iniciais, passemos agora a explanar o processo de historicizago das
politicas pablicas de reforma agraria e, para isso, nosso ponto de partida é a categoria "questao agraria”.

Embora as origens da quest&o agréria brasileira remontem desde o periodo colonial, em que o territdrio
brasileiro & colonizado para fins de exploragio da Metrdpole portuguesa, & na década de ol que a
discussdo sobre as politicas pablicas do campo, em especial as voltadas & reforma agraria no Brasil
ganharam maiores destaques. A estruturagéo do territario fundiério brasileiro comega a sentir os limites
de um projeto de ocupagéo desorganizado e aquém dos interesses sociais ligados a distribuigao de terras,
perpassando-se desde as frustradas intengiies do Regime de Sesmarias as disposigies da Lei de Terras
de 1850

A Lei de Terras de 1850 & um marco importantissimo para se compreender os maotivos pelos quais nas
décadas de 50 a 70 os conflitos agrérios de luta pela terra se tornaram tao frequentes. A promulgagao
da referida Lei foi uma tentativa nitida de retomada do assenhoramento das terras brasileiras pelos
grandes proprietarios, pois nos anteriores o Brasil vivenciou um periodo de expanséo posseira’, o que fez
com que muitos daqueles que néo tinham terras passassem a ter ao menos a posse para |4 cultivarem e
trabalharem. Todavia, para evitar o reconhecimento juridico destas situagies que beneficiam os
camponeses e pequenos produtores, o Estado passou a exigir que o uso e a aguisigio das terras

brasileiras somente se dariam mediante autorizagio especifica do governo pela compra.

0 que caracteriza a Lei n. 601, de 18307 Sua caracteristica principal &, pela primeira vez, implantar no Brasil a
propriedade privada das terras. Ou seja. a |ei proporciona fundamento juridico & transformagao da terra - que & um
bem da natureza e, portanto, ndo tem valor, do ponto de vista da economia politica - em mercadaoria, em objeto de
negacio, passando, portanto, a ter prego. A lei normatizou, entéo, a propriedade privada da terra.

"D conceito "questdo agraria” pode ser trabalhado e interpretado de diversas formas, de acordo com a enfase que se quer
dar a diferentes aspectos do estudo da realidade agraria. Na literatura politica, o conceito "questéo agraria” sempre esteve
mais afeto ao estudo dos problemas que a concentragio da propriedade da terra trazia ao desenvolvimento das forgas
produtivas de uma determinada sociedade e sua influéncia no poder politico. Na Sociologia, o conceito “questéo agraria” &
utilizado para explicar as formas como se desenvalvem as relagiies sociais na organizagio da produgao agricola. Na Geografia,
& comum a utilizagdo da expressan “questdo agraria” para explicar a forma como as sociedades, como as pessoas viD se
apropriando da utilizagdo do principal bem da natureza, que & a terra, e como vai ocorrendo a ocupagdo humana no territdrio.
Na histaria, o termo “questéio agraria” é usado para ajudar a explicar a evolugéo da luta politica e a luta de classes para o
dominio e o controle dos territdrios e da posse da terra. Aqui, vamos trabalhar o conceito de “questdo agraria” como o conjunto
de interpretagies e analises da realidade agraria, que procura explicar como se organiza a posse, a propriedade, o uso e a
utilizago das terras na sociedade brasileira” (STEDILE, J. P. A questdo agréria no Brasil: 0 debate tradicional - 1300-1360 /
Jodio Pedro Stédile (org) ; Douglas Estevam (assistente de pesquisa)--2. ed.-—S&o Paulo: Expresséo Popular, 2011, p. 15).

?"[lyando se iniciou a ocupagéo em territdrio brasileiro, umas das medidas tomadas para a distribuigéo de terras foi a adogdo
do regime de sesmarias, que perdurou por todo o periodo colonial. No final do século XVIII, disseminava a aquisigéo da terra
por posse. A origem do posseiro remonta-se ao inicio do periodo colonial, porém sua maior representatividade serd no século
XVIII. No entantuo, foi durante o periodo que vai de “1B27 até [850, [que] a posse se tornou a dnica forma de aquisigéo de dominio
sobre as terras, ainda que apenas de fato, e & por isso que na histéria da apropriagan territorial esse periodo ficou conhecido

como a 'fase durea do posseira™.(CAVALCANTE, 200%).
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Uma segunda caracteristica estabelecia que qualquer cidaddo brasileiro poderia se transformar em proprietério
privado de terras. Poderia transformar sua concessdo de uso em propriedade privada, com direito a venda e compra.
Mas, para isso, deveria comprar, portanto, pagar determinadao valor & Coroa.

(ra, essa caracteristica visava, sobretudo, impedir que os futuros ex-trabalhadores escravizados, ao serem libertas,
pudessem se transformar em camponeses, em pequenos proprietérios de terras, pois, ndo possuindo nenhum bem,
ndo teriam recursos para “comprar”, pagar pelas terras & Coroa. E assim continuariam a mercé dos fazendeiros,

como assalariados (STEDILE, J. P. 2011, p. 22/23).

Logo, desde este “batismo do latifindio” realizado pela Lei de Terras brasileira, que o processo de

exclusin do campongs e do pequeno agricultor vio se consaolidando no pais. Nas ligies de Maia (2008,

p.Ta):

0 conceito de “terra livee" s tem sentido se relacionado & ideia da propriedade fundamentada no uso, pois, do ponto
de vista do ordenamento juridico da propriedade privada, todas as terras que. apds a Lei de Terras de 1850 foram
declaradas sem ocupagdo privada, tornaram-se terrenos devolutos, no caso, propriedades do Estado e passiveis de
ocupagio somente pela comprad8. Contudo o ordenamento juridico so alcangava, de forma prética, aquelas terras a
partir das quais era possivel aferir uma renda capitalista da terra. Para além destes espagos, se consalidava um tipo
de proprietario e de produgio que assentavam seu ordenamento produtivo em mecanismos diversos da produgéo
caracteristicamente capitalista, baseada no trabalho assalariado. Isto ndo significa que estes espagos mantivessem
um isolamento frente ao ordenamento capitalista, ou que fossem resultado da sobrevivéncia de formas de produgéo
pretéritas an capital, muito pelo contrério, faziam parte do processo de acumulagio ampliada do capital e sua
presenca tinha a ver com o proprio processo de expanséo capitalista. A diferenga & que compunham o processo de
acumulagdo de forma diversa. Seja coma for, o ordenamento juridico da terra ndo se expandiu de forma homogenea
e sua consolidagdo dependeu das relagiies sociais que alcangava a agricultura em determinados localidades.
Localidades nas quais havia a possibilidade de se aferir uma renda capitalista da terra e, assim, logo se procediam os
mecanismos de estabelecimento dos titulos de propriedade e o consequente fechamento das terras (MAIA, 2008,

p.78).

No que se refere ao acesso a Educagéo, a situagéo néo foi muito diferente do processo de expropriagéo
dos camponeses de suas terras. Desde o periodo do Brasil-Colania® até as decadas de 1350 e 1960, os
trabalhadores rurais também tiverem seus direitos sociais, sobretudo a Educagéo, alijados:

0 modelo de desenvolvimento implementado no campo brasileiro foi tAo excludente que marca até hoje o modelo de
educagdo adotado no Brasil. A escola brasileira, de (500 até o inicio do século XX, serviu e serve para atender as
elites, sendo inacessivel para grande parte da populagéo rural. Para as elites do Brasil agrario, as mulheres, indigenas,

negros e trabalhadores rurais ndo precisavam aprender a ler g escrever, visto que nessa concepgan para desenvalver
o trabalho agricola ndo precisava de letramenta (SILVA, 2004).

Percebe-se, entdo, que tinhamos um sistema de ensino que excluia os trabalhadores do meio

rural, na medida em que este era controlado por uma elite detentora do acesso e dos meios de produgén

8D periodo colonial brasileiro, baseado na grande propriedade e na mdo-de-obra escrava, contribuiu para o florescimenta de
uma sociedade altamente patriarcal caracterizada pela autoridade sem limite dos donos de terras. [ estilo medieval europeu
da cultura transmitida pelos jesuitas, correspondia as exigéncias necessérias para a sociedade que nascia, do ponto de vista
da minoria dominante. A organizagéo social da coltnia e o conteddo cultural se relacionavam harmonicamente. Uma sociedade
|atifundidria, escravocrata e aristocratica, sustentada por uma economia agricola e rudimentar, ndo necessitava de pessoas
letradas e nem de muitos para governar, mas sim de uma massa iletrada e submissa. Neste contexto, s6 mesmo uma educagio
humanistica voltada para o espiritual poderia ser inserida, ou seja, uma cultura que acreditavam ser neutra”. (RIBEIRD, Paulo
Rennes Margal. Histdria da educagio escolar no Brasil: notas para uma reflexéo. Paidéia (Ribeirao Preto), Ribeirao Preto 1993,

n. 4, p.15-30.
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nas terras. Essa minoria dominante, principalmente apds o fim da escraviddo no Brasil, ndo desejava que
os trabalhadores do campo pudessem ter acesso as suas praprias terras, pois isso prejudicaria todo o
sistena exploratdrio ha tempos consolidado no pais. Para tanto, ndo era preciso se preocupar em “dar

uma educagio” a essa massa de trabalhadores rurais. Na anélise de Jadir de Moraes Pessoa (2007, p.

23):

A monocultura da cana-de-agicar, que prevaleceu no Brasil até meados do século XIX, prescindia de méo-de-obra
especializada. s empregadores do campo, na verdade, até hoje, conservam essa mentalidade. Com isso, a
preocupagio com a instrugéo das populagies rurais, em particular, com a constituigdo da escola, surge s muito
tardiamente, a partir das décadas de 1340 e 1950. Mesmo assim, nao exatamente com a preocupagéo de transferie
conhecimentos e capacidades de insergéo cultural.

Mesmo com a proclamagdo da Repiblica e anos mais tarde com a criagdo do Ministério da Saide e
Educagéo em 1930, o trabalhador rural foi mantido as margens do acesso & Educagao. Todas as discussies
das politicas educacionais desse periodo, a exemplo das propostas “escola-novistas” encabegadas por
Anisio Teixeira e Lourengo Filho, jamais chegaram ou tiveram por intengéo inserir o enorme contingente
de analfabetos que moravam nos campos brasileiros:

Estas reformas pedagdgicas nao foram suficientes para que os problemas educacionais fossem resolvidos, e o que
percebemos & que a educagéo tradicional manteve-se durante este periodo como consequéncia do praprio modelo
socioecondmico, que néo havia substancialmente sido alterado com o advento da Repablica: "Do ponto de vista cultural
e pedagdgico, a Repiblica foi uma revolugéo que abortou e que. contentando-se com a mudanga do regime, néo teve

0 pensamento ou a decisdo de realizar uma transformacéo radical no sistema de ensino para provocar uma renovagéo
intelectual das elites culturais e politicas, necessérias as novas instituigiies democraticas (RIBEIRD, (383, p. 15/30).

Anos mais tarde, j& nas décadas de a0 a 80, o contexto global de desenvolvimento que se erigia sob as
bases de um capitalismo monopalista-financeira’, exigia dos demais paises uma (r)evolugo industrial e
tecnoldgica apta a inseri-los na nova ordem global das relagies econdmicas capitalistas. [ mundo
ocidental vivia a era das locomotivas, das produgies e exportagies em grande escala e, principalmente,
da busca por espagos que, outrora vazios, tornassem ambientes industrialmente produtivos.

Em vista disso, aquele Brasil cuja base econdmica se concentrava - quase que unicamente -

pela produgdo agropecuarista ristica, agarra-se a um processo de modernizagdo, industrializagio e

i Segundo GOLDSTEIN. a fase capitalista denominada de monopolista-financeira, iniciada no século XX e em voga nos dias atuais,
pode ser caracterizada pelos seguintes atributos: a) o desenvolvimento das empresas gigantes e a mudanga da base de
acumulagdo; b) a emergéncia de novas relagies entre a propriedade e o controle do capital, bem como de novas técnicas de
geréncia; c¢) o desenvolvimento da inddstria cultural e de sua xifapaga, a publicidade (que se torna pega fundamental no
processa de realizagéo do valor e da mais-valia), bem como do crédito e do capital financeiro; d) a extenséo da educagéo
formal tendencialmente a toda a sociedade; e) a incorporagéo sistematica da cigncia pelo processo produtivo; ) a liberagéo
do capital de suas limitagdes técnicas e financeiras ao mesmo tempo em que sua realizagéo se torna mais problematica; e g)
a internacionalizagéo cada vez maior do modo de produgéo. (GOLDSTEIN, Gisela Taschner. Trabalho e dominagéo no
capitalismo monopolista: um esbogo de sistematizagéo. Revista de Administragdo de Empresas. Fundagéo Getilio Vargas:

Rio de Janeiro, out/dez 1986.p.9).
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internacionalizagdo econdmica, social, politica e até mesmo cultural de forma que como classe se
mantivesse no poder. Mesmo quando foi alardeado o projeto “desenvolvimentista” de uma “revolugdo
verde" na década de 1970 no pais, néo teve como objetivo incluir o camponés, o pequeno trabalhador rural
para participarem desse processo. Ao contrario, era necessario manté-|os longe do acesso a propriedade
das terras e mais ainda dos meios de produgéo rurais, afinal era necessario que eles continuassem como
forga trabalho para o capital.

A populagdo brasileira que outrora se concentrava no campo inicia forgadamente seu éxodo para os
grandes centros urbanos, ao mesmo passo em que o espago fundidrio brasileiro vivenciava o periodo de
expanso de suas fronteiras agroprodutoras dado o processo de industrializagéo do campo.

Enquanto isso, as mazelas desse processo urbanizador e desenvolvimentista da das décadas de 1950 a
1970 levaram a expulséo do campo um trabalhador rural que chegava aos centros urbanos sem qualquer
contato prévio com um sistema de educagao formal. s altos indices de analfabetismo eram assustadores
e a urgéncia de aumentar as bases eleitorais a partir dessa massa que se aportava nas cidades fez com
que a questdo do analfabetismo fosse pauta de governo. Tanto o & que, em 1947 ¢ langada a Campanha de
Fducago de Adultos, liderada por Lourengo Filho (CUNHA; GOES, 1985).

Essa preocupagéo acabou ressoando também em relagéo as populagdes rurais brasileiras, em especial
quanto a necessidade de alfabetizagao dos trabalhadores do campo adultos. Todavia, 0 modelo proposto
pela referida campanha, centrados em uma pedagogia tradicional, ndo obteve seus éxitos no campo.

Somente no fim da década de 190 que um novo modelo de se pensar a pedagogia a partir do aluno
enquanto sujeito histdrico de sua prapria formagao educacional & que vai propiciar ao pais, ter pela
primeira vez, uma educagio emancipatdria para aqueles trabalhadores rurais analfabetos e
marginalizados pelo sistema de produgéo capitalista. Este novo método pedagagico é criado e difundido
por Paulo Freire®.

( método proposto por Paulo Freire foi bem recepcionado, em especial na Regido Nordeste do pais cujos
indices de analfabetismos de adultos eram ainda maiores. A época o presidente Jodo Goulart o convidou
para auxiliar na coordenagdo do Plano Nacional de Alfabetizagao do Ministério da Educagéo que adotou
seu Método de Alfabetizagdo e para democratizagéo do ensino por meio da participagio de setores sociais
historicamente reprimidos pelas elites brasileiras, a exemplo dos praprios trabalhadores rurais que ja se

organizavam em movimentos sociais do campo (BRANFORD, ROCHA, 2004).

5 ) Alfabetizagdo no Sistema Paulo Freire & uma consequéncia da conscientizagao. Uma vez introduzido no * circulo de cultura”
e iniciado nas atividades pela discusséo do que & cultura e mais adiante dialogando a respeito de problemas vitais e sociais,
sente-se o analfabeto, além de profundamente maotivado, desinibido, inclusive pela dimensdo nova que adquire de ser capaz de
criar. Torna-se autoconfiante e comporta-se ja diferentemente. (FAVERD, p.1B8-1983)

79



Revista Anhanguera - ISSN 1519-423X
Janeiro/Junho - 2020
Ano 21 - n?1

Uni-ANHANGUERA-

Assim, temos no pais a conjungéo das lutas camponesas pelos direitos sociais dos trabalhadores do
campo com @ promogdo de um direito & Educagéo que lhes atendesse sua realidade e necessidade do
campo.

Se no dmbito da Educagéo ja observavamos uma mudanga consideravel em sua perspectiva por parte
dos trabalhadores do campo, na ocupagdo e distribuigio fundidria a questdo néo foi diferente. As
primeiras exigéncias de uma reforma agréria comegavam a se firmar por meio do discurso promovido
pelos movimentos sociais agrarios, como por exemplo, as Ligas Camponesas.

As Ligas Camponesas ganharam mais visibilidade e espago a partir da lideranga do entdo deputado
estadual pernambucano pelo Partido Socialista Brasileiro, Francisco Julifo, que criou um comité de apoio
que envolvia diversos partidos politicos brasileiros de esquerda. Esse movimento, por sua vez, ficou
conhecido nacionalmente como o das "“Ligas Camponesas”.

A notdria proximidade das Ligas com os idearios socialistas fez com que o debate da reforma agréria
ganhasse destaque no &mbito politico do Brasil, pois, nesse momento, a reivindicagio de uma (re)
distribuigio das terras brasileiras ndo se tratava mais de uma simples politica social, mas sim de uma
forma de contensio dos movimentos sociais.

Paralelamente aos entraves politicos que permeavam os diglogos entres os movimentos sociais do
campo acerca da reforma agréria, uma gama de discussies passou a ser posta em outros tantos
contextos sociais de diversas categorias, porquanto a temética da reforma agréria nfo se reduzia a
reivindicagiies de poucos movimentos sociais agrarios:

Nunca tantas forgas se manifestaram convencidas da necessidade e da urgéncia de uma reforma agréria. 0 governa,
a classe politica, a sociedade civil, as associagiies camponesas & mesmo as classes produtoras, que, em posigéo

defensiva, aceitam ja medidas de transformagéo social no campo. No entanto, a multiplicidade de propostas encobre
interesses e compromissos de natureza diversa. [...] transformando o surto reformista em um penoso e dificil

impasse (CAMARGO, 1983, p. 201).

(s movimentos sociais, compostos pelos excluidos do acesso & terra, ao trabalho, aos meios de
produgdn, comegavam a se fortalecer e passaram a representar uma ameaga aos interesses econdmicos
e politicos da classe dominante quanto o seu projeto de industrializagio e modernizagéo urbano e rural
que néo pretendia a inclusdo social dos trabalhadores.

Desta forma, em razéo de a elite brasileira necessitar se manter no poder frente as maobilizagées sociais
que ocorriam no pais, ela legitimou o Golpe Militar de 1964, pelo qual se instaurou o periodo ditatorial mais
repressivo da histdria brasileira.

Sob o ponto de vista das politicas de Reforma Agréria, a Ditadura inaugura um projeto de ocupagéo

territorial do norte e nordeste brasileiro como um de seus lemas para a promogio do “desenvolvimento
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do pais”. Mas que fique bem claro: essas frentes de trabalhos néo visaram uma proposta emancipatdria
para o povo do campo, pelo contrério, fora uma maneira de firmar o praprio capitalismo, de uma vez por
todas, no espago agrério e, concomitantemente, amenizar ideologicamente as ameagas advindas dos
maovimentos sociais agrarios insurgentes.

A partir dessa reafirmagéo de um projeto de ndo-Reforma Agréria, a classe dominante brasileira, mais
uma vez, precisou barrar os trabalhadores do campo do seu direito & Educagéo. Iniciou-se a perseguigdo
a Paulo Freire e seus sequidores, inclusive ocasionando o seu exilio do Brasil, e o pais se torna um fiel
articulador das politicas internacionais lideradas pelos Estados Unidos da Ameérica, internalizando-as
também no campo da educagéo a partir de um modelo de educagdo extremamente tecnicista, criando-se,
inclusive Cursos de Licenciaturas Curtas e a atualizagdo de egressos do ensino médio para desde logo
exercerem a fungdo de professores, pois a preocupagdo do Estado em relagdo a educagdo era
“estritamente com aspectos especificos e praticos, no jogo do capitalismo internacional, associando a
toda uma politica econdmica em curso” (ROSA, 2006, p.a0).

Além disso, uma série de acordos internacionais entre o Ministério da Educagao e a Agéncia dos Estados
Unidos para o Desenvolvimento Internacional (United States Agency for International Development), mais
conhecida por sua sigla em inglés USAID, foram firmados com o objetivo de direcionar a proposta

educacional brasileira a uma répida fabrica de mao-de-obra especializada:

Entre junho de 1964 e janeiro de 1968 foram firmados doze acordos MEC-USAID, o que compreendeu a politica
educacional do pais as determinagies dos técnicos americanos. A dtica dos acordos MEC-USAID era a mesma
vociferada em torno “cientifico” pelo ministro do Planejamento do governo Castelo Branco, em 1968, no farum do [PES.
0 ministro Roberto Campos, em palestra sobre “Educagdo e Desenvalvimento Econdmico”, procurou demanstrar a
necessidade de atrelar a escola an mercado de trabalho. Sugeriu. ento, um vestibular mais rigoroso para aquela
area de 37 grau nao atendentes as demandas do mercado. Para ele, toda a agitagéo estudantil daqueles anos era
devida a um ensino desvinculado do mercado de trabalho, um ensino baseado em generalidades e, sequndo suas
proprias palavras. um ensino que, “ndo exigindo praticamente trabalhos de laboratrio” deixava “vacuos de lazer”,
que estariam sendo preenchidos com “aventuras politicas” (GHIRALDELLI, 2000, p. 169).

Nos anos seguintes ao Golpe Militar, embora extremamente persequidos, as lutas dos trabalhadores
rurais pela Reforma Agréria e Educagdo continuaram, especialmente a partir de uma maior atuagio do
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra - MST®, fundado no ano de 1984 no | Encontro Nacional,

ocorrido no municipio de Cascavel/PR:

8 Destaque-se, ainda, que no periodo pas-Golpe parcela da lgreja em sua agéo a partir da Teologia da Libertagao e da criagao
da Comissdo Pastoral da Terra - CPT teve um papel essencial na defesa dos trabalhadores do campo contra as opressies das
elites agrarias brasileiras. [...] setores progressistas da lgreja haviam encontrado canais de participagéo politica nos Partidos
Democraticos Cristios e outros movimentos politicos organizados para agdo parlamentar no contexto dos regimes
democratico liberais da América Latina. Mas a repressén aos movimentas populares em vérias partes criou uma nova situagao,
na qual a morte do Padre Camilo Torres surge como “pontao de virada" e indicador de transformagéo na estratégia dos cristaos

progressistas (KRISCHKE, 1979, p. 83-84).
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(0 MST foi buscar a ponta do novelo que ficou perdida desde o aniquilamento das Ligas Camponesas pelos militares em
1964. Podemos dizer que a histdria das Ligas Camponesas tem sua continuidade no MST. Por qué? Essencialmente
porque elas, tal como o MST, canstituiam um movimento independente, nascido no praprio interior das lutas que se
travavam pela terra. Mas principalmente porque defendiam uma reforma agréria, para acabar com o monopalio da

terra pela classe dominante (MORISSAWA, 2001, p.120).

0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, ja na pas-década de 1980, formula em sua
organizagdo um “Setor de Educagio do MST", cujas principais fungies foram as criagies de escolas para
a formagéo de professores para os assentamentos, a adequagéo de um modelo escaolar que contemplasse
a realidade do campongs. Notamos, ent&io que a marcha pela terra e a marcha pela escola pablica andaram
juntas na mesma luta contra a marginalizagéo do trabalhador rural promovida pelo sistema de produgéo
capitalista. (GENTILI, 1998).

Nessa andlise entre o papel da Reforma Agraria e da Educagio nos anos pds-década de 1980, infere

Jadir de Morais Pessoa (2007, p. 31) que:

Esta nova etapa na luta pela reforma agraria estd mudando também a histdria da educagéo no Brasil, especialmente
por dois caminhos: pelo retorno de muitos trabalhadores rurais ao campo, demandando |4 escolas para seus filhos, g
pela transformagao da escola existente em uma escola engajada nesse processo social e politico. Até quem esta muito
mais no campo tedrico - o das cigncias da educagéo - do que no campo da luta pela terra ja reconheceu isso.

Essa nova visdo entre Reforma Agréria e Educagio somente foi possivel em razdo do incansével
processo histdrico de |utas pelos seus direitos realizados pelos trabalhadores rurais desde os primeiros
anos de exploragdo do Brasil Colénia.

A tentativa militar de erradicar a visdo libertadora iniciada pelos movimentos sociais agrérios, embora
tenha causado danos irrepardveis aos camponeses militantes, falhou parcialmente. A luta camponesa
serd reorganizada nas décadas de 1930, a exemplo da criagio do Programa Nacional de Educagéo na
Reforma Agraria em 1998 e da formagéo da primeira Turma de Direito para beneficiarios da Reforma
Agraria e Agricultores Familiares da UFG em 2006, mas por outro lado, a classe dominante brasileira
reinventa novas maneiras e mecanismos de tentar alijar o direito & terra e a educagio destes
trabalhadores do campo.

As contradigies e os processos de |utas que norteiam o campo e a educagdo ainda continuam nos dias
atuais, assumem outros sujeitos e formas, mas guardam a intrigante origem no modelo concentracionista
de terras brasilgiro.

\ejamos, entdo, como isto se desenvolve.

ENTRE AS MAZELAS DO VELHO E DO NOVO MODELD CONCENTRACIONISTA DE TERRAS
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Iniciaremos esta anélise a partir da sequinte reflexdo de José de Souza Martins:

0 pais inventou a farmula simples da coergéo laboral do hamem livre: se a terra fosse livre, o trabalho tinha que ser
escravo; se o trabalho fosse livre, a terra tinha que ser escrava. 0 cativeiro da terra & a matriz estrutural e histarica
da sociedade que somos hoje. Ele condenou a nossa modernidade e a nossa entrada no mundo capitalista a uma
modalidade de coergdo do trabalho que nos assegurou um modelo de economia concentracionista. Nela se apoia a
nossa lentidao histdrica e a postergagéo da ascenséo social dos condenados & serviddo da espera, geratriz de uma
sociedade conformista e despolitizada. Um permanente aquém em relagéo as imensas possibilidades que cria, tanto
materiais quanto sociais e culturais. (MARTINS, 2013, p. 3).

(bserve bem que na reflexdo acima existe um elemento comum, que expressa a esséncia do modo de
produgéo capitalista, seja ele no campo ou na inddstria. Este elemento & a escraviddo, que se materializa
nas varias maneiras de exploragéo capitalista. A exploragéo, portanto, & um atributo desse modo de
produgéo e sempre esteve presente em qualquer relagdo de produgéo capitalista:

A escraviddo atual se constituiu de outros modos, mas esta ligada a prética colonial que se alastrou culturalmente,
formando uma mentalidade escravocrata, cuja manifestago se recriou e se revela de novas formas. Portanto,

acorrentados pela divida ndo & uma mera metéfora, & o reflexo de uma realidade, que ndo pode ficar escondida, hé

quase 130 anos completados apds a aboligao (SIQUEIRA, 2016, p. 173).

Transpondo essa anlise para o campo, percebemos a existéncia de um longo processo histdrico de
subjugagéo e exploragéo do trabalhador pela classe dominante que desenvaolve uma série de mecanismaos
expropriatarios do direito de acesso a terra. Estes processos vio desde a Lei de terras de 1850 até a
atualidade, por meio das politicas de favorecimento de financiamentos para o agronegacio, perdies dos
mais variados impostos, maior facilidade de aquisigdo de insumos, técnicas e tecnologias.

Em relagéo ao processo de exploragio/alienagéo consideramos dois marcos histaricos essenciais, o
primeiro, do escravismo (1500 a [888) e, o sequndo, o do capitalismo a partir de 1889. 0 modelo colonial
escravista de exploragéo das terras brasileiras, desde a criagéo do regime de sesmarias e, séculos mais
tarde, até as consequéncias da Lei de Terras brasileira de 1850, classe dominante impds para si a
continuidade do monopalio da terra. Entretanto, esta mesma classe construiu a crenga da possibilidade
de justo acesso as terras brasileiras pela compra da terra.

Essa construgino do modelo “concentracionista” (MARTINS, 2013) de distribuigéo das terras de nosso
pais condenou o campongs, os pequenos agricultores, o indio e o negro recém liberto dos regimes
escravocratas a se manterem longe do acesso meios de produgéo agricola. Assim, essa classe oprimida
de trabalhadores rurais do pais se via na crenga de serem todos livres, mas que na verdade continuariam
sendo escravos assalariados nas grandes propriedades de cana-de-agicar e, anos depois, nas cafeeiras.

Pois bem, essa realidade brasileira s comega a mudar a partir de uma maior articulagio dos

trabalhadores rurais com a criagdo e organizagdo dos movimentos sociais do campo. A atuagéo desses
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movimentos foi essencial para que o camponés pudesse ao menos questionar as estruturas de exploragéo
até entdo consolidadas no espago agrério brasileiro. Assim, temos nas décadas de 1970 e fins da de 1980
uma forte atuagio de movimentos sociais do campo, como por exemplo, 0 Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST), que colocaram em pauta a discussdo econdmica e politica do acesso a terra.

f claro que nao podemos afirmar que o projeto das elites brasileiras fora a realizagdo de uma verdadeira
reforma agréria no pais, entretanto as lutas dos trabalhadores do campo ocasionaram mudangas pontuais
nessa busca pelo direito de acesso as terras. Sob o aspecto politico-juridico, séo exemplos dessas
mudangas o advento da Constituigdo Federal de 1988, a nova lei de Reforma Agraria em 1393 (Lei n.
8.629/93). o Programa Nacional de Reforma Agraria (PNRF), o Programa Nacional da Educagéo na
Reforma Agraria (PRONERA), dentre outras politicas que foram paulatinamente implementadas, em
especial apds a entrada do Governo Lula e Dilma Rousseff (de 2003 a 2017)".

Ora. isso tudo nos implica dizer que nos dias atuais uma parcela de trabalhadores rurais conseguiu
conquistar a tdo sonhada gleba de terra para o seu lavoro, seja por meio de politicas de assentamento
rural ou por outros métodos de aquisigdo de propriedade. Com efeito, tal situagéo parece transparecer
que o homem do campo também se tornou autnomo em relagéo a agricultura capitalista, pois na medida
BM que & proprietario da sua pequena parcela de terra ele ndo mais se subjugaria a sua forga de trabalho
a outrem, utilizando-a propriamente em suas terras, nas suas praprias produgies agricolas.

E nesse falso credo de autonomia do trabalhador do campa que identificamos na atualidade a mudanga
das formas de exploragéo, dada a complexidade da produgéo capitalista que encobre a manutengéo da
exploragéo da forga de trabalho para o capital, mesmo sendo detentor de suas proprias terras.

Para isso, o capital se reinventa e cria novas medidas e instrumentos de exploragdo no campo, ao
mesma tempo que propaga um processo de alienagéo capaz de “inculcar” (BOURDIEL; PASSERDN; SILVA,
2011) no trabalhador rural a iluséo de que ele é independente, auténomo e detentor de seus meios de
produgo agraria.

Tem-se, assim, na atualidade, um trabalhador rural que tenta decifrar a esfinge do capital financeiro e
a do agronegdcio (agrobusiness) para nao ser engolido com a reconcentragdo da terra, agora analisada
pelo acesso aos meios de produgéo agricola.

Sequndo Guilherme Costa Delgado, ao analisar em sua obra "Do capital financeiro na agricultura 3

economia do agronegdcio: mudangas ciclicas em meio século (1965-2012) ", a fundamentagéo

contemporanea da agricultura capitalista pode ser compreendida a partir dos sequintes aspectos:

" Podemas inferir essa afirmago analisando o nimero de familias assentadas desde o ano de 1994 a 2016 divulgado pelos

dados oficiais do INCRA, disponivel em: http://www.incra.qov.br/tree/info/file/11934, acessado em 05/06/2018.
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0 sequndo gaverno Fernando Henrique Cardoso iniciou o relangamento do agronegdcio, senfo como politica
estruturada, com algumas iniciativas que ao final convergiram: (I) um programa prioritario de investimento em
infraestrutura territorial, com ‘eixos de desenvolvimento', visando & criagdo de economias externas que
incorporassem novos territdrios, meios de transporte e corredores comerciais ao agronegacio; (Z) um explicito
direcionamento do sistema pablico de pesquisa agropecuéria (Empraba), a operar em perfeita sincronia com empresa
multinacionais do agronegdcio; (3) uma regulagdo frouxa do mercado de terras, de sorte a deixar fora do controle
piblico as ‘terras devolutas', mais aguelas que declaradamente nao cumprem a fungéo social, além de boa parte das
autodeclaradas produtivas; (4) a mudanca na palitica cambial, que ao eliminar naquela conjuntura a sobrevalorizagéo
do real, tornaria a economia do agronegécio competitiva junto ao comércio internacional e funcional para a estratégia
do ajustamento macroecondmico persequida; (o) reativa-se a provisdo do crédito rural nos planos de safra (DELGADO,

2012, p. 34).

A partir dessas caracteristicas mencionadas pelo referido autor, ppdemos chegar a concluséo de que
na atualidade o capital financeiro se apropria do espago agréario (re)criando 0 modelo de agricultura
essencialmente capitalista e, por consequéncia, sujeitando a produgéo agricola de nosso pais “as regras
desse sistema. Logo, ndo restam dividas acerca da existéncia de um “Pacto de Economia Politica” entre
as cadeias agroindustriais, o Estado e as grandes propriedades fundiarias brasileiras. cujo objetivo & a
consolidagéo de um plano estratégico que mantem o modelo concentracionista de terras no Brasil
(DELGADOD. 2012).

Aqui, portanto, se descortina o processa de alienagao que inflige o trabalhador do campo na atualidade,
visto que, embora possa até ser proprietario de suas terras, ele jamais consequird utiliza-la plenamente
sem se sujeitar as regras do sistema da agricultura capitalista. Um infeliz exemplo disso séo as politicas
de commodities agricolas (milho, soja, trigo, café e etc.), que a partir de um mecanismo de patenteamento
de sementes, proibe o pequeno agricultor de produzir suas proprias sementes e cultivos.

Para se ter uma nogéo concreta disso, o relatario * /oo Big to Feed"®, do International Fanel of Eyperts
on Sustainable Food Systems (Painel Internacional de peritos em alimentagéo sustentavel), produzido em
outubro de 2017, revela como os grandes oligopdlios do capital financeiro concentram o mercado agricola
nacional e internacional:

Trés empresas hoje controlam mais de 70% do mercado de agroquimicos e mais de 0% do mercado de sementes
hibridas e transgénicas em todo o mundo, fruto da fuséo entre as gigantes americanas Dow e DuPont, que para atender
exigéncias das autoridades brasileiras vendeu a Dow sementes de milho para a chinesa CITIC Agri Fund, a aquisigéo
da americana Monsanto pela alema Rayer, e da suiga Syngenta pela ChemChina. Esta dltima, em 2011 adquiriu a
israelense Adama, com duas fabricas no Brasil. em 2017, através da prapria Syngenta, adquiriu a Nidera Seeds da
trader chinesa COFCO. e agora em 2018 deve entrar em fusdo com a Sinochem. também da China. 0 poder do capital
financeiro fica explicito no ramo de insumos. Para ficar apenas em um exemplo: uma dnica firma gestara de ativos, a
Black Rock, controla 15.85% da Bayer-Monsanto, 12.72% da Dow-Dupont, 6% da Syngenta (pertencente & estatal
ChemChina) e 8,3% da BASF (que por enquanto segue voo solo). Na inddstria de fertilizantes. apesar de uma infinidade

de marcas comerciais, as dez maiores empresas representam ab% do mercado, sendo as maiores a Agrium-Potach,
resultado da fusdo entre as duas canadenses, e outras grandes como a norueguesa Yara e a norteamericana Mosaic.

8 IPES-Food. 2017. Too big to feed: Exploring the impacts of mega-mergers, concentration, concentration of power in the agri-
food sector. Disponivel em  hitp://www.ipes-food.org/images/Reports/Concentration FullReport.pdf.  Acessado em

03/06/2018.
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Ainda, na indiistria de maquinas agricolas, quatro corporagies controlam mais de 54% do mercado: a estadunidense
John Deere, a holandesa CNH. a japonesa Kubota e a também americana AGCD.

Além do mercado concentrado de matéria-prima para as produgies agricolas, & preciso ressaltar que
mesma no setor da pequena produgéo rural, como por exemplo, no cultiva de hortifrutigranjeiros, o capital
financeiro também atua a retirar a independéncia do pequeno produtor do campo. Nesse caso especifico,
o principal mecanismo de exploragdo se dé por meio da concessdo de créditos rurais.

Se por um lado o pequeno agricultor tem agora sua gleba para o trabalho. por outro a produtividade
dessa terra fica condicionada a uma série de tratamentos especificos, como a aquisigdo de fertilizantes,
instrumentos e maquindrios essenciais de trabalho agricola. Esses investimentos séo assumidos pelos
camponeses por meio dos créditos rurais, que empurram o trabalhador rural @ um ciclo vicioso de
empréstimos com o setor bancario. Sequndo dados apresentados pela Camara dos Deputados®, os
produtores rurais possuem um débito de cerca de 280 (duzentos e oitenta) bilhiies de reais com o setor
financeiro pablico e privado.

Nesse contexto, & interessante explicitar que em janeiro de 2018, o governo brasileiro publicou a Lei n.
[3.606/18, cujo objetivo foi instituir 0 Programa de Regularizagéo Tributéria Rural (PRR) na Secretaria da
Receita Federal do Brasil e na Procuradoria-Geral da Fazenda Nacional, uma |ei de parcelamento e anistia
de dividas rurais especialmente voltada para os grandes proprietarios agroindustriais do pais. ao passo
que o agricultor familiar ainda continua sofrendo com os juros abusivos e renegociagies absurdas

promovidas pelos bancos setoriais, mas sobretudo pelo antign mecanismo das trocas desiguais que

segundo Carneiro (2014, p. 83):

Como se sabe, no Brasil, o padréo de acumulagao centrado no setor urbano industrial tem se viabilizado, em parte,
pelas transferéncias dos excedentes gerados na agricultura. Estas transferéncias ocorrem por diversos mecanismos,
coma: tabelamento de pregos dos alimentos, confisco cambial, manipulagéo da taxa de cmbio, pregos dos insumos
acima dos pregos de produgdo, o que @ possibilitado pela crescente oligopolizagéo das indistrias produtoras de
insumos e equipamentos agricolas. (CARNEIRD. 2014, p.83).

Entdo, perguntamo-nos onde se encontra esta autonomia que os trabalhadores rurais acreditam tanto
ter, se mesmo sendo titulares de uma gleba de terras esta ainda & escrava dos perversos mecanismaos
criados pelo capital financeiro por meio da agricultura capitalista (modelo do agronegdcio)?

Nao existe independéncia, tampouco autonomia desses trabalhadores. 0 sistema capitalista de

exploragdo da forga de trabalho camponesa se reinventa e mantém o campongés como classe dominada:

ora ndo possui terra para o trabalho, ora possui terra que ndo pode ser liveemente trabalhada.

9 Dados obtidos por meic dos seguintes sitios eletronicos: Camara dos  Deputados  disponivel em
http://www2.camara.leq.br/camaranoticias/noticias/AGROPECUARIA/330822-CAMARA-APROVA-PARCELAMENTO-DE-
DIVIDAS-DE-PRODUTORES-RURAIShtml & Canal Rural disponivel em  http://www.canalrural.com.br/noticias/rural-
noticias/divida-produtores-rurais-com-bancos-cheqa-280-bilhoes-72933. Acessados em 04/06/2018.
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 esta, infelizmente, a lagica atual do direito de acesso as terras no Brasil e que, diretamente, reflete
no direito a educagéo dos trabalhadores rurais.

Para se compreender como todo este sistema de exploragdo se articula, & necessario um aporte
emancipatdrio dos trabalhadores rurais que consiga neles esclarecer, a partir de uma visdo critica, de
que seus direitos fundamentais sdo constantemente ameagados e violados e que a luta de classes no
campo ainda precisa ser realizada.

Para que isso seja possivel, um dos principais instrumentos aliados aos trabalhadores & uma educagéo
libertadora (FREIRE. 1997) que tenha como objetivo:

Desenvalver a consciéncia critica capaz de perceber os fios que tecem a realidade social e superar a ideologia da
opressan. Na verdade, esse ndo & objetivo dos opressores que tentam manter, por meio da educagio bancaria, a
reprodugdo da conscigncia ingénua, acritica. Na educagdo como préatica da liberdade, os homens e as mulheres séo

vistos como “corpos conscientes”, e se tem convicgAo profunda no poder criador do ser humano como sujeito da
histéria - uma histdria inacabada, construida a cada instante, cujo processo de conhecer envolve intercomunicagéo,

intersubjetividade (MENEZES; SANTIAGD, 2014, p. 50).

Afonso, Carneiro e Mesquita (2019, p. [348) expdem que os programas de educagéo fortalecem a politica
de Reforma Agréria e nesse processo contraditdrio “vai encontrar no PRONERA forte aliado na
operacionalizagéo agiies que contribuam para a permanéncia dos assentados, bem como o sucesso dos
assentamentos”. No entanto, alertam “que as tensies internas e externas vivenciadas na implantagéo do
Programa [Pronera) serdo desafios constantes a serem superados por ocasido da realizagio das
atividades propostas”.

E por isso que essas conquistas representam um dos mais importantes resultados de lutas dos
trabalhadores do campo contra o sistema exploratario da agricultura capitalista, pois sera essa nova

geragao de profissionais que tiveram acesso & educagéo libertadora, que contribuiré na defesa da classe

trabalhadora do campo e difundir o pensamento critico em face da alienago que os aflige.

CONSIDERAGOES

lma pesquisa, seja ela de qual natureza for, ndo se esgota em si mesma. Temos uma continuidade do
nosso objeto, sobretudo nas ciéncias humanas, em que a prapria histdria da sociedade demanda novas
perspectivas, andlises e olhares sobre um trabalho cientifico. £ por essa razao que ndo pretendemos
tratar esta pesquisa como um caso acabado, pelo contrério, as consideragies a sequir postas tém por

pretensdo possibilitar que este trabalho de doutoramento se desenvolva cada vez mais.
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No decorrer desta pesquisa, tratamos da correlagéo histrica entre as politicas piblicas agrérias e as
educacionais, e de como essas inter-relagdes influenciaram os movimentos sociais do campo a lutar pela

por seus direitos sociais, em especial o direito a educagéo.

A relevancia dessa compreenséo se torna bastante atual, sobretudo diante do contexto social e politico
que o Brasil se encontra desde ano de 2016 (Governos dos Presidentes Michel Temer e Jair Bolsonaro).
Educagéo nao & mais prioridade nas agies no MEC, o campo, o espago rural, a terra, 0 meio ambiente
equilibrado e todos que deles sustentavelmente vivem ndo tém mais protegéo aos comandos das recentes

politicas de governos.

E. justamente nesse caminho tdo perverso que a tutela pelos direitos sociais se direciona nos dias de
hoje. sobretudo para grupos historicamente alijados de seus direitos essenciais, tais como os agricultores

familiares, ribeirinhos, indigena, quilombolas, povos tradicionais dentre outros.

Percebemos que a histaria das politicas piblicas para o campo e para a educagéo revelam o intencional
objetivo de ndo conceder o direito de acesso as terras e nem & educagéo aos trabalhadores rurais e

demais povos do campo.

E qual a razao disso? Serd simplesmente porque as exploragiies realizadas pelas elites agrarias
brasileiras precisam manter o trabalhador rural como méo-de-obra explorada? A resposta a essa

indagagéo se mostrou muito mais complexa no decorrer de nossa analise.

De fato, manter o trabalhador rural distante dos meios de produgéo e do acesso & educagéo é uma
estratégia de massificagio de mao-de-obra, porém as razies de tratar o direito de Reforma Agréria e o

da Educagio como ameagas estéo ligados a prapria manutengdo da superestrutura do capital.

0 ciclo vicioso de exploragéo comandado pelas elites desse pais e. que direcionam as politicas do nosso
Estado, mantém um especial controle sobre os direitos de Reforma Agraria e Educagdo porque a
democratizagéo desses bens da vida representaria a quebra de todo o sistema das exploragies do capital,

que assim o faz desde os tempos de escravatura até os dias atuais.

Retomamos aqui a posigdo de José de Souza Martins, ao nos explanar que “o cativeiro da terra & a
matriz estrutural e histdrica da sociedade que somos hoje. Ele condenou a nossa modernidade e a nossa
entrada no mundo capitalista a uma modalidade de coergéo do trabalho que nos assegurou um modelo de

economia concentracionista” (MARTINS, 2013, p.3).

Nessa perspectiva, nosso pais se desenvolveu a partir de um longo processo histdrico de subjugagéo e

exploragéo do trabalhador pela classe dominante, sobretudo por meio de uma série de mecanismos
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expropriatdrios do direito de acesso a terra, que tem suas origens desde o colonialismo de exploragéo
pelos europeus até a atualidade, por meio das politicas de favorecimento de financiamentos para o

agronegdcio, anistias tributarias para latifundiarios e politicas de endividamento do pequeno e médio

agricultor:

Portanto, na estruturagio de nossa sociedade, terra & poder e permite a acumulagdo de capital e

propicia mecanismos exploratorios em desfavor da classe trabalhadora téo caros as elites do pais.

E como a Educagéo aparece nesse contexto? Ora, o acesso & Educagdo que efetivamente liberte e

emancipe o individuo, tem a finalidade de desenvolver uma consciéncia critica apta a revelar como as

ideologias da opresséo capitalista desenham a realidade social. (FREIRE, 2008).

[ direito de acesso aos mais altos e diferentes niveis de Educagéo é velado pelas elites brasileiras como

um privilégio e, por isso, ndo deve ser democraticamente estendido a todos. Manter o trabalhador na

ignorancia sobre a realidade exploratoria em que ele se insere & uma necessidade do sistema capitalista

e, por isso, Educagdo ndo é para todos, & para poucos.
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